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SCOP

Prezentul ghid metodologic este destinat profesorilor de limba si literatura romana
care predau, Tn anul scolar 2020 — 2021, la clasele IX — XII, realizarea lui fiind generata de
suspendarea cursurilor in situ, Tn invatamantul preuniversitar, Incepand cu 11 martie 2020 si
de finalizarea anului scolar 2019 — 2020 1n conditii de pandemie.

Ghidul 1si propune:

1. sa prezinte modalitdti in care se poate realiza, Tn anul scolar 2020 — 2021,
recuperarea curriculumului nerealizat si remedierea decalajelor intre curriculumul
scris (materializat Tn programa scolard) si cel operationalizat (aplicarea propriu-
zisd a programei scolare), avand in vedere consecinte directe ale acestor decalaje
asupra curriculumului atins (achizitiile elevilor);

2. saexemplifice modele de itemi pentru evaluarea initiala;

3. sd ofere sugestii/recomanddri de activitdti de invatare remediale si/sau de
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recuperare.

Ghidul nu reprezintd o abordare exhaustiva sau prescriptiva (obligatorie). Consideram
necesar si util ca fiecare profesor sa reflecteze asupra propriului demers, in vederea stabilirii
actiunilor necesare pentru planificarea, proiectarea si desfasurarea procesului didactic Tn anul
scolar 2020 — 2021.

ASPECTE GENERALE

In vederea recuperdrii curriculumului nerealizat in anul scolar 2019 — 2020 si a
remedierii decalajelor intre curriculumul scris si cel operationalizat, este recomandata
parcurgerea, de cétre fiecare profesor, a trei pasi.

Analiza
Analiza curriculumului
curriculumului realizat —

Implementarea
curriculumului -

proiectarea

intentionat — analiza
programelor scolare
si a planificarilor

analiza rezultatelor
evaluarii

activitatilor
remediale/de
recuperare

initiale

Pasul 1. Analiza curriculumului intentionat, analiza programelor scolare si a
planificarilor
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Finalizarea anului scolar 2019 — 2020 in conditiile pandemiei de COVID-19 necesita
realizarea de catre fiecare profesor a unei analize privind parcurgerea programei scolare din
punctul de vedere al nivelului de structurare a competentelor specifice la disciplina limba si
literatura romana, Tn vederea planificarii calendaristice a parcurgerii programei in anul scolar
2020 — 2021. In acest sens, fiecare profesor va analiza programa scolard valabild in anul
scolar 2019 — 2020 pentru disciplina limba si literatura romanda, pentru clasa la care a
predat/clasele la care a predat si planificarea/planificarile calendaristice pentru anul scolar
2019 — 2020, identificand cu onestitate competentele specifice nestructurate sau incomplet
structurate, respectiv continuturile asociate neatinse, a caror recuperare este necesara.

Concluziile privind competentele nestructurate sau insuficient structurate si
continuturile neabordate sunt raportate la programa scolara a anului scolar 2020-2021 pentru
stabilirea legaturilor.

Pentru cd@ experientele fiecarui profesor au fost diferite, aceastd etapd este una

(0
c
<«
S
(@)
|
©
S
-
e
©
S
()
e
7]
o
o)
I§
-

personalizata. In cazul in care, din varii motive, nu s-a aplicat principiul continuitatii la
clasa, profesorul poate solicita sprijinul cadrului didactic care a predat la clasa respectiva in
anul scolar anterior sau al comisiei metodice din unitatea de invatdmant in scopul

identificarii continuturilor Tnvatarii in risc.

Dupa stabilirea competentelor specifice nestructurate sau partial structurate si a
continuturilor aferente, profesorul va face o analizd comparativd a programelor
corespunzatoare clasei cdreia i-a predat in anul scolar 2019 — 2020 si a clasei la care va preda
in anul scolar 2020 — 2021, in vederea identificarii componentelor care permit preluarea
competentelor specifice nestructurate sau partial structurate si a continuturilor asociate, fara a
prejudicia competentele urmarite Tn noul an scolar.

Pasul 2. Analiza curriculumului realizat — analiza rezultatelor evaluirii initiale
La inceputul anului scolar 2020 — 2021, se va realiza evaluarea initiald, al carei rol
este diagnostic si prognostic, de pregdatire a noului program de instruire.
In acest sens, se va avea in vedere:
e formularea unor sarcini de evaluare care sa verifice competentele specifice ale
intregului an scolar cu focalizare pe cele care s-ar fi format/structurat in perioada
11 martie — 12 iunie 2020;
e claborarea a cel putin trei sarcini de evaluare pentru fiecare competentd specificd ce
trebuie evaluata;
® asocierea fiecdrei sarcini de evaluare cu descriptori de performanta pe trei niveluri
(minim, mediu, maxim).

In absenta standardelor de performantd la nivel national, fiecare profesor stabileste
nivelurile de performare a sarcinii de evaluare respective (minim, mediu, maxim), nu
nivelul de performare a competentei specifice.
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sarcina de evaluare + descriptori de nivel

N

competenta specifica . . pentru sarcina de
rdspunsuri asteptate vl

Profesorul va alege metoda de evaluare in functie de competentele specifice care
trebuie evaluate si va construi un instrument de evaluare adaptat acestora.

Pasul 3. Implementarea curriculumului - proiectarea activitiatilor remediale/de
recuperare

Evaluarea initiald va revela competentele specifice nestructurate sau partial structurate
ale fiecarui elev. Pornind de la rezultatele evaludrii, profesorul va construi activitati de
invatare Tn vederea structurdrii competentelor cu ajutorul continuturilor asociate.
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Sarcina de Descriptori . o
> Activitati

de invatare

evaluare de nivel

sub minim

Pentru recuperarea decalajelor identificate, se vor planifica activitati de nvatare cu
caracter remedial sau de recuperare, care sd conduca la formarea competentelor
nestructurate/partial structurate In anul scolar 2019 — 2020, fara a prejudicia tintele anului
scolar 2020 — 2021. Aceste activitati reprezintd demersul prin care elevul este condus spre
invitare, formandu-i-se/structurindu-i-se competentele nestructurate. In acest sens:
® se introduc activitatile de invatare remediale/de recuperare 1n unitati de invatare potrivite
din planificarea calendaristica;

e e verificd din nou nivelul structurdrii acelor competente specifice pentru care s-au
dezvoltat activitati de invatare remediale/de recuperare, integrand sarcini de evaluare a
acestora n contexte de evaluare curentd a competentelor specifice.

Autori
Coordonator metodologic, cercet. st. dr. Gabriela Nausica Noveanu, U.C.E.- C.N.P.E.E.
Coordonator liceu, prof. Monica Halaszi, Colegiul National Liviu Rebreanu, Bistrita
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prof. Horia Corches, Colegiul National George Baritiu, Cluj-Napoca

prof. dr. Ciprian Constantin Nistor, Colegiul National de Informatica Tudor Vianu,
Bucuresti
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REPERE METODOLOGICE PENTRU CONSOLIDAREA
ACHIZITIILOR
ANULUI SCOLAR 2019 - 2020
Disciplina limba si literatura romana — CLASA A IX-A
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Sectiunea 1 — Repere pentru estimarea nivelului achizitiilor invatarii la finele anului
scolar 2019-2020 in vederea realizarii planificarii calendaristice pentru noul an scolar

1. Observatii

Trecerea de la gimnaziu la liceu se face prin intermediul unei programe structurate pe
baza principiului ce nu se mai regaseste in niciun alt an de studiu: principiul tematic. Aceasta
viziune care std la baza programei scolare pentru clasa a IX-a conferd profesorului un grad
mare de libertate in alegerea textelor-suport necesare pentru dezvoltarea/structurarea unor
competente folosind continuturi din gimnaziu si in conceperea unor activitati de invatare
adaptate nevoilor elevilor sai.

Programa gcolara de limba si literatura romana pentru clasa a IX-a porneste de la
premisa ca structura modulara permite profesorilor §i autorilor de manuale sa caute solutiile
optime pentru organizarea parcursului didactic (modalitatea de corelare a continuturilor,
ordinea aborddrii acestora, structurarea unitdtilor didactice)", oferind oportunitatea asumarii
unui parcurs didactic personalizat, relevant pentru elevi. in consecinti, toate cele trei module
ale domeniului Literatura (1. Fictiunea literara, 2. Fictiune si realitate si 3. Literatura si alte
arte) se concentreaza pe structurarea a trei competente generale, care au la baza achizitiile din
gimnaziu:

1. Utilizarea corectd si adecvatd a limbii romane in receptarea §i in producerea
mesajelor in diferite situatii de comunicare;

2. Folosirea modalitdtilor de analizd tematica, structuralda si stilistica in receptarea
diferitelor texte literare si nonliterare;

3. Argumentarea Tn scris si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare.

Acestea sunt in progresie fatd de competentele generale din programa clasei a VIII-a,
chiar daca formularea sau numerotarea lor nu arata explicit acest lucru. De exemplu,

! Anexa nr. 1 la ordinul ministrului educatiei, cercetdrii si inovarii nr. 5099/09.09.2009. Programe scolare,
ciclul superior al liceului. Limba si literatura romdnd, clasa a XI-a, pp. 7
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competenta generald 2 din programa clasei a IX-a se bazeazd pe competenta generalda 3
Receptarea mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse, din programa
aferenta clasei a VIII-a.

Criteriul tematic dupd care este structuratd programa scolard pentru clasa a [X-a ajuta
profesorul sa recupereze cu usurintd decalajele intre elevi la nivel de competente. Profesorul
se bucura astfel de o mare flexibilitate, care 1i permite sa identifice nivelul de performare a
competentelor din programad, acele competente insuficient structurate in gimnaziu si sa le
dezvolte/structureze prin activitati de Tnvatare diverse, adaptate nivelului real al elevilor din
clasd si bazate pe texte-suport de diferite tipuri. Evaluarea initiald ar trebui sd urmareasca
atent identificarea exactd a competentelor/continuturilor pe care nu le-au dezvoltat/studiat
elevii Tn anul scolar anterior, data fiind eterogenitatea claselor (elevii provin din scoli/clase
diferite). Informatiile obtinute prin evaluare initiald vor fi apoi integrate Tn proiectarea
activitatii pentru clasa a IX-a, aspect ce deriva direct din obiectivul acestui tip de evaluare.

Prin urmare, programa scolard oferd posibilitatea de a proiecta si de a efectua, fara
probleme speciale, activitati remediale sau de recuperare, in clasa a IX-a.

2. Recomandari

Analiza planificarii calendaristice pentru anul scolar 2019 — 2020 a relevat faptul ca
exista posibilitatea unor dificultati In cazul competentelor specifice 3.1. Dovedirea intelegerii
unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinfe date, 3.2. Sesizarea valorii expresive a
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categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de imbogatire a vocabularului si a categoriilor
semantice studiate si 4.2. Utilizarea in redactarea unui text propriu a cunostintelor de
morfosintaxa, folosind adecvat semnele ortografice si de punctuatie. Acestea erau, in mod
obisnuit, poate sub influenta manualelor, asociate unor continuturi abordate in semestrul al
doilea: textul dramatic, balada, romanul, respectiv rolul partilor de propozitie si al
propozitiilor in functie de intentia si specificul comunicarii intr-un text dat, partile de
propozitie si propozitiile subordonate circumstantiale. Sondajele realizate printre profesori
care au predat in anul scolar 2019 — 2020 la clasa a VIII-a au relevat si faptul ca o parte dintre
profesori parcurseserd pana la 11 martie 2020 destul de multe dintre aceste continuturi, date
fiind presiunea examenului sau adaptarea, corectd metodologic, la realitate (de exemplu,
studiul textului dramatic s-a facut uneori in primul semestru din nevoia de a raspunde
asteptdrilor si nevoilor elevilor sau de a folosi contextul alegerilor pentru a putea face paralele
intre textul literar si fenomene din realitate).

Competenta specificd 3.1., cel mai probabil insuficient structuratd in clasa a VIII-a in
cazul multor elevi, poate fi obiectul unor activitéti remediale in clasa a IX-a, prin asociere cu
mai multe competente specifice din programa acestei clase: 2.1. Aplicarea unor tehnici
vizand ingelegerea textelor literare sau nonliterare, 2.2. Identificarea temei textelor propuse
pentru studiu, 2.4. Analizarea componentelor structurale §i expresive ale textelor literare
studiate §i discutarea rolului acestora in tratarea temelor. Trasaturile specifice genului
dramatic sau ale unor specii epice (balada populard sau romanul) se pot studia prin
discutarea/analiza unor texte reprezentative, ce abordeaza oricare dintre temele propuse
pentru domeniul Literatura, modulul Fictiune literara de cétre programa scolard a clasei a
IX-a. De exemplu, trasaturile baladei pot fi cu usurintd corelate cu texte ce ilustreaza temele
Aventura, calatorie, respectiv Scene din viata de ieri si de azi sau Personalitati, exemple,
modele. Se recomandd abordarea textului dramatic in cadrul unitétilor de invatare din primul
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semestru, astfel Tncat elevii sd exerseze competenta de receptare a textului prin raportare la
cele trei genuri, oferindu-le o viziune integratoare si posibilitatea de discriminare intre
acestea. De asemenea, modulul Literatura si alte arte permite recuperarea continuturilor
privind trasaturile generale ale operei dramatice, respectiv lectura de text si vizionare de
spectacol, prin posibilitatea de a dezvolta competenta de a compara tipuri diferite de limbaje
artistice. Poate fi chiar o oportunitate analiza comparativa a textului dramatic transformat in
spectacol si a filmului, experienta datoritd cdreia elevii pot da profunzime experientelor
media, foarte prezente in universul lor apropiat. Acest tip de asociere este usor de adaptat
conditiilor de invatare la distantd sau hibrida, fiind atractiva pentru elevi.

Competentele specifice 4.2. si 3.2., cdrora le sunt asociate drept continuturi, in
programa pentru clasa a VIII-a, partile de propozitie si propozitiile circumstantiale, este sigur
cd nu au fost structurate suficient dupa 11.03.2020, mai ales cd aceste continuturi au fost
scoase din programa pentru examen $i nu i-au mai preocupat pe profesori si pe elevi.
Aspectele de limba roméana care nu au putut fi studiate efectiv in al doilea semestru pot fi
urmarite in cadrul studiului oricarui tip de text din clasa a IX-a, dat fiind cd in programa
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scolard de clasa a VIII-a se precizeaza: Se recomanda ca abordarea acestor aspecte sa fie
corelata cu studiul textului literar i nonliterar, inclusiv din punctul de vedere al valorilor
stilistice, exigenta absolut necesard, mai ales in cazul elementelor de lexic. Conceptia pe
care s-a intemeiat prezentul curriculum este ca, in gcoald, predarea-invatarea va urmari

,limba in functiune”, in variantele ei orala si scrisa, normata si literara, iar nu , limba ca
sistem abstract”. Intereseaza viziunea comunicativ-pragmaticd a prezentei programe, nu
predarea in §i pentru sine a unor , cunostinte gramaticale”, ci abordarea functionala si
aplicativa a acestora, in calitatea lor de elemente care contribuie la structurarea unei
comunicdri corecte §i eficiente’.

Partile de propozitie si propozitiile (propozitia subordonatd completiva indirecta;
complementele circumstantiale si propozitiile circumstantialele; complementele circumstan-
tiale de cauza, de scop, propozitiile circumstantiale de loc, de timp, de mod, de cauza, de
scop; circumstantiala conditionald; circumstantiala concesiva; circumstantiala consecutiva)
pot fi integrate in activitdtile de receptare a textelor literare si nonliterare la oricare dintre
temele propuse de programa clasei a IX-a, urmdrind dimensiunea functionald a studiului
limbii roméane si importanta cunoasterii mecanismelor gramaticale pentru receptarea de text.
De exemplu, tipurile de propozitii subordonate pot fi identificate si folosite nu doar raportat
la textele literare aferente domeniului Literatura, dar si in contextul realizarii distinctiei
dintre tipurile de texte propuse de programa pentru modulul Fictiune si realitate:

® texte memorialistice (amintiri, memorii, marturii, jurnal intim, jurnal de calatorie
etc.);

® texte epistolare (corespondenta privata, corespondenta oficiala etc.);

e texte jurnalistice (reportaj, interviu, articol, anunt publicitar etc.);

e texte juridic-administrative sau stiintifice (lege, regulament, raport, referat, studiu
stiintific etc.);

® texte argumentative (eseu, discurs oratoric, prelegere etc.).

2 Anexa nr.1 la ordinul ministrului educatiei, cercetdrii si inovarii nr. 5097/09.09.2009. Programe scolare.
Limba si literatura romdna pentru clasele a V-a — a VIII-a, pp. 31
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Nevoia de activitdti remediale sau de recuperare a unor continuturi de limba poate fi
privitd ca o oportunitate de a constientiza paradigma comunicativ-pragmatica a programei,
elevii fiind pusi 1n fata unor texte in care sa descopere, de exemplu, rolul circumstantialelor
raportat la situatii de comunicare concrete. De altfel, chiar programa precizeaza ca aspectele
teoretice vor fi reduse la strictul necesar, accentul fiind pus pe aplicatii.
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Sectiunea 2 — Evaluarea gradului de achizitie a competentelor din anul anterior

Exemple de itemi pentru evaluarea initiala in vederea stabilirii interventiilor de tip
remedial

Nota. Itemii propusi sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupati pentru a constitui un test in
sine. Profesorii vor concepe testele initiale folosindu-1 ca model si asociindu-i cu alti itemi
construiti de ei pornind de la competentele specifice vizate.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 3.1. Dovedirea intelegerii
unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date

Text-suport: Izvorul noptii de Lucian Blaga

Frumoaso,

ti-s ochii-asa de negri incat seara

cand stau culcat cu capu-n poala ta

imi pare,

ca ochii tai, adancii, sunt izvorul

din care tainic curge noaptea peste vai

si peste munti si peste sesuri,

acoperind pamantul

c-o mare de-ntuneric.

Asa-s de negri ochii tai,

lumina mea.

1.

Competenta specifica

3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date
Continut asociat: sensul figurat al unor cuvinte Intr-un context dat
Sarcina de evaluare

Alege varianta care contine sensul din text al cuvantului tainic.
a. coplesitor

b. limpede

C. misterios

d. trainic

Rispuns asteptat
c.

2.

Competenta specifica
3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date
Continut asociat: structura textelor lirice, eul liric

Limba si literatura romdnd (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020
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Sarcina de evaluare

Alege varianta care contine cuvantul potrivit pentru a completa enuntul.

In textul-suport, comunicarea ideilor si a sentimentelor este ficuta de catre
a. Lucian Blaga

b. eul liric

c. eul narativ

d. naratorul subiectiv
Raspuns asteptat

b.

3.

Competenta specifica

3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date
Continut asociat: procedee de expresivitate artistica in textele studiate (figuri de stil:
alegoria, repetitia foneticd/aliteratia, metafora, hiperbola, epitet, comparatie, repetitie,
enumeratie, antiteza)

Sarcina de evaluare

Alege varianta care numeste figurile de stil din secventa acoperind pamantul/ c-o mare de-
ntuneric./ Asa-s de negri ochii tai,/ lumina mea.

a. antiteza Asa-s de negri — lumina; metafora o mare de-ntuneric

b. enumeratia Asa-s de negri ochii tai; metafora lumina mea

c. epitetul negri; reluarea acoperind pamantul

d. metafora o mare de-ntuneric; personificarea Asa-s de negri ochii tai

Rispuns asteptat

a.

4.

Competenta specifica

3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date
Continut asociat: sensul figurat al unor cuvinte Intr-un context dat

Sarcina de evaluare

Completeaza coloanele din tabelul urmator cu céte cinci substantive, adjective si verbe
semnificative, regasite in text sau pe care ti le inspira textul.

Substantive

Adjective

Verbe
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Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim:

Cinci dintre substantivele semnificative sunt ,, Frumoaso”, ,,ochii”, , izvorul”, ,,noapte”,
., lumina”.

Cinci adjective semnificative sunt ,negri” + linistit, misterios, coplesit, contrastant.

Cinci verbe semnificative sunt ,,-s”, ,,stau”, ,,pare”, ,,curge”, ,,acoperind”.

Observatie: Textul nu contine cinci adjective, elevul ar trebui sa recunoascd situatia de

conversiune (addncii — substantiv) si sd remarce faptul cd aceastd cerinta canalizeaza

atentia si spre cuvinte sugerate, inspirate de text.

Nivel mediu:

Substantive semnificative sunt ,,ochii”, ,,izvorul”, , tainic”, , lumina”.

Adjective semnificative sunt ,,negri”, ,,frumoaso”, ,,adancii”.

Verbe semnificative sunt ,,stau”, ,,seara”, ,pare”, , curge”.

Nivel minim:

Cuvinte relevante sunt substantivul ,,izvorul”, verbul ,,stau” si adjectivul ,,negri”.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Numeste cate un substantiv, Numeste cate doud-trei Numeste cate patru — cinci
adjectiv si verb, substantive, adjective si substantive, adjective si
semnificative pentru verbe, semnificative pentru  verbe, semnificative pentru
mesajul textului. mesajul textului. mesajul textului.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specificid 3.2. Sesizarea valorii
expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de imbogaitire a vocabularului si
a categoriilor semantice studiate

Text-suport: Scrisori catre cei de-acasa de Emil Cioran
[Bucuresti,] 8 Martie 1931

Tubite frate,

Imi scrii sa-ti comunic céteva lucruri asupra criticii literare. Trebuie si-ti marturisesc
ca eu, personal, nu ma ocup absolut deloc cu asemenea probleme. Nu ca ar fi neinteresante, ci
fiindcd, din punctul de vedere al problemelor care ma preocupd acum, ele constituie ceva
aparte. De fapt, problemele acestea de criticd literard, preocuparile asupra romanului sau
asupra dramei, discutiile asupra curentului sociologic, estetic sau metafizic — dispar odata cu
intrarea 1n universitate. [...]

Scrie-mi ce mai citesti. De altcum o sa vin peste vreo doudzeci de zile acasa. Asta o sa
fie cel mai tarziu.

Te sarut. Sarut pe Mama si Tata.

Milut
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1.

Competenta specifica

3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de imbogatire
a vocabularului si a categoriilor semantice studiate

Continut asociat: corectitudinea si expresivitatea partilor de propozitie si a propozitiilor
intr-un text dat

Sarcina de evaluare

Motiveaza scrierea cu majusculd a unor cuvinte din formula de incheiere a scrisorii.

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Cuvintele ,,Mama” si ,,Tata” sunt scrise cu majuscula pentru a exprima respectul pe care
fiul il simte fata de parintii sai, evidentiind faptul ca sunt cele mai importante persoane
pentru el.
Nivel mediu:
Cuvintele ,,Mama” si ,Tata” sunt scrise cu litera mare pentru ca autorul isi iubeste
parintii.
Nivel minim:
,Iubite” si ,,Mama” sunt scrise cu litera mare, fiind cuvinte importante.
Descriptori de nivel

Minim

Mediu

Recunoaste cuvinte scrise cu  Recunoaste cuvintele scrise

majuscula 1n text, dar nu
identifica formula de
Incheiere a scrisorii.

Are dificultdti de formulare
a unei motivari.

2.
Competenta specifica

cu majuscula din formula de
incheiere (Mama, Tata).

Formuleaza schematic o
motivare, farad sa explice
importanta acordatd de autor
persoanelor la care se refera.

Maxim
Recunoaste cuvintele scrise
cu majuscula din formula de
incheiere (Mama, Tata).

Formuleaza o motivare
complexa, ce demonstreaza
intelegerea importantei pe
care autorul o da persoanelor
la care se refera.

3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de imbogatire
a vocabularului si a categoriilor semantice studiate
Continutul asociat: rolul partilor de propozitie si al propozitiilor in functie de intentia si
specificul comunicarii Intr-un text dat

Sarcina de evaluare

Care este rolul cuvantului fiindca?

Exemplu de raspunsuri asteptate:

Nivel maxim:

Cuvantul ,fiindca” este o conjunctie subordonatoare §i introduce propozitia ce contine
cauza pentru care Emil Cioran nu se preocupad de critica literara (este interesat de alte



subiecte).
Nivel mediu:
,, Fiindca” introduce o propozitie ce numeste motivul pentru care autorul nu este interesat
de critica literara.
Nivel minim:
, Fiindca” se refera la un motiv.
Descriptori de nivel
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Minim Mediu Maxim
Face superficial legatura Face legatura dintre Face legatura dintre cuvantul
dintre cuvantul fiindca siun  cuvantul fiindca si un fiindca si un raport de
raport de cauzalitate, fird a  raport de cauzalitate, pe cauzalitate, pe care-1 explica
identifica si faptul ca care-1 explica superficial. ~ intr-un enunt complex.
introduce o propozitie. Identifica faptul ca Identifica faptul ca este o
introduce o propozitie. conjunctie subordonatoare ce

introduce o propozitie.

3.

Competenta specifica

3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de imbogatire
a vocabularului si a categoriilor semantice studiate

Continutul asociat: corectitudinea si expresivitatea partilor de propozitie si a propozitiilor
intr-un text dat

Sarcina de evaluare
Citeste textul de mai jos. Atunci cand intilnesti o serie de trei cuvinte scrise Tngrosat,
incercuieste-1 pe acela care se potriveste cel mai bine in context.

Totul m-a fermecat/m-a inselat/m-a framantat, la inceput, la liceu. Imi placea mai ales
desi/asadar/pentru ca la fiecare materie aveam un alt profesor. M-a cucerit de la cea
dintéi lectie, si a ramas preferatul/antipaticul/pasionatul meu pand la moarte, cativa ani
mai devreme/tarziu/in spate, Nicolae Moisescu, profesorul de stiinte naturale. Era Tnalt,
foarte slab, aproape uscat/imobil/degradat, si parea mai batran decat era pentru ca avea
parul si  mustatile negre/albe/vopsite. Vorbea incet, rar, parcda si-ar fi
risipit/economisit/rezervat fortele, si vorbea plimbandu-se prin spatele/prin fata/pe
deasupra bancilor, cu pasi mici, usori, intretdiati de scurte opriri ca sa/pana sa/pentru ca
sa poatd auzi/vorbi/privi mai bine, adanc, in ochi, unul din elevi. Zambea dupa
aceastd/fiecare/nicio fraza, parca ar fi vrut sa sublinieze punctul iar/si/or pauza care
trebuiau s-o separe de fraza urmitoare. Intovirisea expunerea la/cu/spre gesturi largi,
lenese, si abia/candva/atunci intelegeai cat de perfect izbutise sa-si dozeze putina energie
de care dispunea.
Mircea Eliade, Memorii, volumul 1

Riaspunsuri asteptate:
1. m-a fermecat



Limba si literatura romana

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specific 4.2. Utilizarea in redactarea
unui text propriu a cunostintelor de morfosintaxa, folosind adecvat semnele ortografice
si de punctuatie
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se mai racori. Ne-am retras langa lac, unde am gasit o alee mai libera. Deodata, s-a auzit un

zgomot ciudat printre copacii desi....
intr-o searda — complement circumstantial

in parc — complement de loc
Nivel minim:

Eram ieri cu prietenii mei. Era foarte aglomerat. Ne-am
Deodata, s-a auzit un zgomot ciudat printre copaci....

ieri — complement

Minim
Redacteazd un enunt care
reprezinta inceputul unui
text narativ.

Integreaza superficial
informatii despre timp sau
spatiu.
Transcrie doar un cuvant
care fixeaza spatiul sau
timpul, cu ezitdri privind
functia sintactica.

Descriptori de nivel
Mediu
Redacteazd un enunt care
reprezinta inceputul unui

text narativ.

Integreaza informatii despre
timpul si spatiul desfasurarii
actiunii.

Transcrie un cuvant care
fixeazad spatiul si un cuvant
care fixeazd timpul, cu
ezitari  privind  functia
sintactica a fiecaruia.

retras pe o alee mai libera.

Maxim
Redacteazd un enunt care
reprezinta inceputul unui
text narativ.

Integreaza informatii
consistente despre timpul si
spatiul desfasurarii actiunii.

Transcrie un cuvant care
fixeazad spatiul si un cuvant
timpul,
functia

care fixeaza
precizand  corect
sintactica a fiecaruia.

2.

Competenta specifica
4.2. Utilizarea in redactarea unui text propriu a cunostintelor de morfosintaxd, folosind
adecvat semnele ortografice si de punctuatie
Continut asociat: enuntul, fraza, parti de propozitie si propozitii
Sarcina de evaluare
Profesoara/Profesorul de limba si literatura romand noteaza pe tabla urmatoarele secvente:
* casaajungem la timp;
* dupa ce avea de luat;
* ca sd-si ia ramas-bun;
* pentru ca nu l-am chemat;
* din cauza cd am trantit usa;
* despre cate a vazut;
* canu intelegea nimic.
Redacteaza un text dialogat de 6 — 8 replici, in care sa integrezi trei dintre secventele de
mai sus.
Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
— Buna, Andrei! Unde este Mihai?
— Buna, Florin! Mihai? A plecat dupa ce avea de luat.
— Esti sigur ca revine la timp? Nu mai este mult pana pleaca autobuzul.
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— Vine ca sa-si ia ramas-bun.
— Aseara, l-am vazut destul de obosit.
— Stiu. Mi-a spus si mie cdte ceva.
— Era asa de extenuat, ca nu intelegea nimic.
— Uite-1 ca vine! Hai mai repede ca sa ajungem la timp.
Nivel mediu:
— Buna, Andrei! Unde este Mihai?
— Buna, Florin! A plecat dupa ce avea de luat.
— Esti sigur ca revine la timp? Nu mai este mult pana pleaca autobuzul.
— Vine ca sa-si ia ramas bun.
— Aseara, l-am vazut destul de obosit.
— Stiu. Mi-a spus si mie cdte ceva.
Nivel minim:
— Buna, Andrei. Unde este Mihai?
— Buna! A plecat dupad ce avea de luat.
— Esti sigur ca revine la timp? Nu mai este mult pana pleaca autobuzul.
— Hai sa mergem!
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Integreaza coerent in textul Integreaza coerent in textul Integreaza coerent in textul
propriu o singurd secventa propriu doud secvente date.  propriu trei secvente date.
data.
Are dificultdti in respectarea Respectd numarul de replici. Respectd numarul de replici.
numarului de replici.

3.

Competenta specifica

4.2. Utilizarea in redactarea unui text propriu a cunostintelor de morfosintaxd, folosind
adecvat semnele ortografice si de punctuatie

Continut asociat: aplicarea cunostintelor de morfosintaxd In exprimarea scrisa corecta
Sarcina de evaluare

Redacteaza un text in care sa integrezi urmadtoarele conjunctii si locutiuni conjunctionale:
dupa ce, ca sd, deoarece, fara sa, daca, pentru cd.

Noteazad apoi, in tabelul urmadtor, propozitia pe care o introduce fiecare, in functie de ce
exprima.

Timpul Modul O cauza Un scop O conditie

Exemple de raspunsuri asteptate:
Nivel maxim:
Nu imi place filmul, deoarece nu am rabdare sa-l urmaresc, dar imi place sa fac fotogratfii,
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care imi permit sa explorez cotloane. Dupa ce caut cel mai bun loc, imi fixez obiectivul
aparatului foto ca sa surprind fosnetul nebanuit al lumii. Uneori, plec din locul pe care mi
l-am ales, fara sa am senzatia ca am gasit o noud perspectiva asupra vietii. Ajuns insa
acasd, unde imi privesc fotografiile, bucuria mea este fara margini sa vad ca am reusit.
Stiu ca voi reusi daca voi incerca mai mult, ratam uneori momentul, pentru ca uitam ca
frumusetea este la indemdna noastra.

Timpul Modul O cauza Un scop O conditie
Dupa ce caut | fara sa am | deoarece nu | ca sa | daca voi
cel mai bun | senzatia am rabdare | surprind incerca mai
loc fosnetul mult

pentru  ca | nebanuit al
uitam lumii

Nivel mediu:

Nu imi place filmul, deoarece nu am rabdare sa-l urmdaresc, dar imi place sa fac fotografii,
care imi permit sa explorez cotloane. Dupa ce caut cel mai bun loc, imi fixez obiectivul
aparatului foto ca sa surprind fosnetul nebanuit al lumii. Uneori, plec din locul pe care mi
l-am ales, fara sa am senzatia ca am gasit o noud perspectiva asupra vietii. Stiu ca voi
reusi daca voi incerca mai mult.

Timpul Modul O cauza Un scop O conditie
Dupa ce caut | fara sa am | deoarece nu daca voi
cel mai bun | senzatia am rabdare incerca mai
loc mult

Nivel minim:

Nu imi place filmul, dar imi place sa fac fotografii. Dupa ce caut cel mai bun loc, vreau sa
surprind detalii. Uneori, plec din locul pe care mi l-am ales, fara a avea senzatia ca am
gasit o noud perspectiva asupra vietii. Stiu cd voi reusi daca voi incerca mai mult.

Timpul Modul O cauza Un scop O conditie
Dupa ce caut daca Voi
cel mai bun incerca mai
loc mult.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Integreaza coerent in textul ~ Integreaza coerent in textul ~ Integreaza coerent in textul
propriu una — doud propriu trei — patru propriu cinci — sase
conjunctii si locutiuni conjunctii si locutiuni conjunctii si locutiuni
conjunctionale, recunoscand  conjunctionale, recunoscand conjunctionale, recunoscand
sensul propozitiilor pe care  sensul propozitiilor pe care  sensul propozitiilor pe care
le introduc acestea. le introduc acestea. le introduc acestea.
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Sectiunea 3 — Repere pentru construirea noilor achizitii. Exemple de activitati de
invitare

3.1 Exemple de activitati remediale
C.S. 3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date

Nota pentru profesor

Daca se constatd prin evaluare initiala structurarea partiald/deficitard a competentei
specifice 3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerinte date
(din programa clasei a VIII-a), profesorul poate interveni remedial, prin activitati didactice
centrate pe competenta generald 2 din programa pentru clasa a IX-a, in cadrul unei unitati de
invatare ilustrand oricare dintre temele propuse, atunci cand foloseste ca suport un text literar
liric sau epic, respectiv nonliterar, avand 1n vedere ca programa acestei clase se bazeaza
oricum pe actualizarea continuturilor din gimnaziu. Este chiar de preferat sa se construiasca
repetat astfel de activitdti de Invatare centrate pe aplicarea unor tehnici vizand intelegerea
textelor literare sau nonliterare, dat fiind faptul cd este o competenta de baza pentru disciplina
limba si literatura roméand. Se recomanda ca profesorul si elevii sa-si constituie un portofoliu
de trei — cinci tehnici de intelegere a textului, pe care sd le exerseze in mod constant, pentru a
structura temeinic aceasta competenta.

Activitatea de invatare poate fi organizata atat ca o activitate in cadrul unei intalniri
directe in mediul on-line, respectiv ca activitate in situ sau poate fi transformata (cu minime
modificari) Tn activitate independenta a elevilor.

In etapa de captare a atentiei, elevii citesc textul-suport, primit pe o fisa de lucru sau
proiectat pe ecran. Fiecare elev este invitat sa faca adnotari pe text, pentru a exersa lectura
constienta si sistematizatd. Elevii formuleazd enunturi care incep cu verbele Vad.../Cred.../Ma
intreb.... Pornind de la enunturile formulate pentru fiecare categorie, in echipe sau in plen, se
discutd despre elementele semnificative din text, cuvintele-cheie, cAimpul semantic dominant,
se raspunde la Intrebarile formulate de catre elevi.

Elevii formuleazad individual enunturi care sa contind ideile poetice importante din
text. Acestea sunt prezentate in plen si sunt revizuite (dacd este cazul)/sunt notate Intr-un
tabel centralizator (pe tabla interactiva de la aplicatia Zoom sau intr-un document colaborativ
Google), la care au acces toti elevii.

Evaluarea activitatii de invatare se face folosind un alt text-suport, pe baza caruia
elevii refac individual traseul mental:

e observarea textului: lecturd + enunturi Vad.../Cred.../Ma intreb...;
® analiza textului: identificarea cuvintelor-cheie si a campului lexical dominant;
® integrarea mesajului: formularea unor enunturi care sa sintetizeze ideile poetice.

Daca evaluarea initiald a demonstrat dificultati mari de intelegere a unui anume tip de
text, se poate folosi pentru activitatea remediald acelasi text-suport, pentru a oferi elevilor un
exemplu despre cum 1l pot aborda.
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Materialul pus la dispozitia elevului se adapteaza in functie de modul in care se va
desfdsura activitatea de invatare: in situ, on-line sincron sau independent.

Cum pot intelege ce transmite un text liric?

a. Citeste cu atentie poezia Izvorul noptii de Lucian Blaga.

Frumoaso,

ti-s ochii-asa de negri Incat seara
cand stau cu culcat cu capu-n poala ta
imi pare,

ca ochii tai, adancii, sunt izvorul

din care tainic curge noaptea peste vai
si peste munti i peste sesuri,
acoperind pamantul

c-o mare de-ntuneric.

Asa-s de negri ochii tai,

lumina mea.

- Care este primul cuvant care iti vine in minte dupi lectura textului liric?

% Noteaza acest cuvant si Impartiseste raspunsul tau colegilor.

0e®
L AN

b. Reciteste poezia Izvorul noptii. Completeaza enunturile urmatoare, referitoare la
textul-suport.

Vad ca...
Vad ca...
Vad ca...
u Cred ca...
° Cred ca...
dh Cred ca...
Ma intreb...
:. Ma intreb...
- Ma intreb...




c. Discutd cu profesorul si colegii tii enunturile pe care le-ai formulat pe baza
textului.

0e®
Noteaza si observatiile interesante ficute de colegii tai.

Raspunde la intrebirile formulate pe baza textului de catre colegii tai.

d.
Completeaza tabelul urmitor cu aspectele solicitate, referitoare la textul-suport.
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Aspecte ale textului care Cuvinte-cheie Campul lexical dominant
mi-au atras atentia

-9
M

Unul dintre colegii tii sustine ca Izvorul noptii de Lucian Blaga este o poezie despre
natura. Esti de acord cu acest punct de vedere? Justifica-ti raspunsul, in 50 — 70 de

cuvinte.

4
f. Formuleaza trei enunturi in care sa prezenti ce idei transmite textul.
Sintetizeaza aceste idei intr-un singur enunt, redu apoi enuntul la o sintagma,
respectiv la un cuvant.
Enunt:
Sintagma:
Cuvant:

Noteaza si raspunsurile date de colegii tii, reprezinti perspective diverse asupra
textului liric, din care poti invita.
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g. Completeaza enunturile urmatoare, referindu-te la modul in care ai
lucrat cu textul-suport.

Mi-a fost greu la inceput sa Inteleg.....

Am observat ca pot sa......

O solutie pentru a intelege mai usor textul a fost......

Imi place/Nu imi place poezia Izvorul noptii pentru ca....

Cand voi citi un alt text liric, VOi......cceeeeeereeeeen. 5 APOL.ueeieeiieeiieeeiieene .

3.2 Exemple de activitati de recuperare

C.S. 3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de
imbogatire a vocabularului si a categoriilor semantice studiate

Nota pentru profesor

Daca se constata dificultati In structurarea competentelor 3.2. Sesizarea valorii
expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de imbogatire a vocabularului si a
categoriilor semantice studiate, respectiv 4.2. Utilizarea in redactarea unui text propriu a
cunostintelor de morfosintaxa, folosind adecvat semnele ortografice si de punctuatie,
continuturile asociate acestora pot fi cu usurintd folosite atunci cand se structureaza
competentele 1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte,
1.2. Identificarea elementelor specifice din structura unor tipuri textuale studiate,
1.5. Utilizarea corecta si adecvata a formelor exprimarii orale si scrise in diverse situatii de
comunicare, din programa pentru clasa a IX-a. Continuturile privind complementele
circumstantiale si propozitiile circumstantiale este important sa fie recuperate in clasa a IX-a,
pentru ca receptarea diferitelor tipuri de texte depinde de stapanirea mecanismelor lingvistice
pe care le presupun acestea (de exemplu, e util ca elevii sd poatd disocia intre cauza si
consecinta, intre scop si cauza etc.).

O activitate de invatare pentru actualizarea complementului circumstantial de timp si
recuperarea continuturilor privind propozitia circumstantiald de timp poate fi sustinutd in
cadrul studiului textului memorialistic. Aceasta activitate poate avea loc atat direct, in clasa,
respectiv sincron in mediul on-line, dar poate fi transformatd cu usurintd si Tn activitate
independentd a elevului, valorificatd apoi printr-o activitate de consolidare desfasurata
impreuna cu profesorul.

Cum spunem povestea vietii noastre?
Textul de tip memorialistic

Linia vietii
Completeaza sub biletelele de mai jos cate un eveniment important din viata ta pentru fiecare
etapa mentionata.
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2-5 10-14
ani ani
0-2 6-10
ani ani

Prezinta, in 80 — 100 de cuvinte, unul dintre evenimentele evocate de tine.

Observa cu atentie textul pe care l-ai scris. Raspunde apoi la urmatoarele intrebéri,
care te ajuta sa intelegi mai bine cum functioneaza acest tip de text.

a. La ce persoand si numar sunt verbele si pronumele pe care le-ai folosit?

b. Care este timpul verbal dominant?

c. Existd in text marci ale subiectivitatii, elemente care sd sugereze ce simti fatd de
evenimentul prezentat? Daca da, care sunt acelea?

d. Ce elemente de context spatio-temporal ai folosit?

e. Care a fost intentia ta cand ai redactat textul?

Felicitari! Tocmai ai redactat un text de tip memorialistic! @

Citeste cu atentie definitiile urmatoare.

JURNAL, jurnale, s. n. 1. Publicatie periodicd avand aparitie zilnica; ziar, gazetd. 2. (De
obicei in sintagma jurnal de moda) Publicatie periodica in care se dau desene si tipare de
imbracaminte si accesorii. 3. Insemnari zilnice ale cuiva despre anumite evenimente legate,
de obicei, de viata sa; insemnari zilnice ale unor observatii stiintifice. ¢ Jurnal de calatorie =
relatare in scris, zi de zi, a unei calatorii. Jurnal de bord = registru in care se consemneaza
cronologic faptele survenite in timpul calatoriei unei nave. Jurnalul actiunilor de lupta =
document militar Tn care sunt descrise zilnic pregatirea si desfasurarea actiunilor de
lupta. 4. (Iesit din uz) Emisiune de radio si televiziune sau film de scurt metraj, rulat de obicei
inaintea filmului artistic de lung metraj, care prezintd evenimente, stiri, informatii de stricta
actualitate. 5. (Cont.) Registru in care sunt inscrise cronologic operatiile banesti,
evenimentele supuse evidentei etc. — Din fr. journal.
Dictionarul explicativ al limbii romdne — DEX, 2009

MEMORII s.n.pl. Scriere in care sunt cuprinse insemndri asupra evenimentelor la care a
participat cineva ori care s-au petrecut in timpul vietii cuiva. [Dupa fr. mémoires].

Dictionarul de neologisme, 1986
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Care dintre definitii se potriveste pentru textul in care ai prezentat un eveniment din
viata ta? Justifica-ti raspunsul.

Descopera!

Textul de tip memorialistic se afla la granita dintre nonfictional si fictional, presupune
consemnarea unei experiente personale dintr-o perioada, Intr-un mod coerent.
Trasaturile acestui tip de text sunt:

e gscop informativ;

e prezentarea unor aspecte din realitate, a unor evenimente reale, atestate;

® autenticitate (textul oferd o imagine complexa, sincera a personalitatii autorului);

e autorul a fost martor sau participant la intamplarile relatate;

e discursul are caracter confesiv, dominat de marci lexico-gramaticale ale subiectivitatii

(verbe si pronume la persoana I, exclamatii, interogatii etc.);

¢ limbaj expresiv, dominat de subiectivitate.
Cele mai cunoscute forme de text memorialistic sunt: jurnalul, memoriile, amintirile,
confesiunile, biografia, autobiografia, Tnsemnadrile de calatorie.
Jurnalul este o specie a memorialisticii care presupune Tnsemnarile zilnice ale unei persoane
despre anumite evenimente din viata sa. Pentru cd@ scrierea jurnalului este zilnica si
evenimentele sau sentimentele sunt prezentate aproape simultan cu experimentarea lor,
efectul obtinut este de autenticitate. Scrierea se face la persoana I, verbele sunt la timpul
prezent, discursul nu este foarte Tngrijit, se folosesc marci ale subiectivitdtii si ale stilului
colocvial, apar clisee formale (se mentioneaza ziua, luna, anul, uneori chiar ora la care se face
consemnarea). Stendhal, Lev Tolstoi, Titu Maiorescu, Mircea Eliade, Mihail Sebastian sau
Camil Petrescu sunt autori din literatura universald sau roména care au scris pagini
memorabile de jurnal. In secolul al XX-lea, jurnalul intim a fost intens cultivat, datorita
gustului pentru autenticitatea documentului, pentru comunicarea spontand a experientelor
subiective de cunoastere, ceea ce a determinat folosirea lui si ca tehnica narativa in literatura.
Memoriile sunt o specie a memorialisticii cu caracter evocator, continand relatari ale
evenimentelor petrecute Tn timpul vietii autorului si la care a luat parte (de exemplu: Lumea
prin care am trecut de loan Slavici, Hronicul §i cantecul varstelor de Lucian Blaga.) Autorul
selecteazd din experientele traite acele evenimente, stdri, sentimente semnificative, care i-au
marcat existenta. De obicei, memoriile sunt scrise catre sfarsitul vietii, ceea ce da discursului
un caracter confesiv, nostalgic, folosind evocarea si retrospectiva. Timpul verbal dominant
este imperfectul, iar discursul este mai elaborat, mai ingrijit decat in cazul jurnalului.

Folosind informatiile din definitiille de dictionar si din prezentarea anterioara,
completeaza diagrama de mai jos cu elemente specifice jurnalului si memoriilor.
Noteaza, in spatiul din mijloc, trasituri comune ale celor douid tipuri de text
memorialistic.
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Jurnalul Memoriile

Al nevoie de mai multe informatii pentru a face diferenta dintre cele doua tipuri de text
memorialistic?

Citeste cu atentie fragmentele de mai jos, observa trasaturi ale fieciruia si completeaza
diagrama cu informatii suplimentare privind jurnalul si memoriile.

a.
5 aprilie [1963]

Incep volumul al doilea din Autobiografie. Voi incerca si rezum anii petrecuti in India, in asa
fel incat sa pot insista exclusiv asupra anumitor intamplari, trecand sub tacere altele. Trebuie
sd pastrez anumite secrete. Pe de alta parte, despre India am scris de atatea ori, incat nu ma
simt ispitit sa mai revin inca o data.

Cred insa ca aceastd carte — autobiografia — este, astdzi, singura care trebuie cu orice pret
scrisd. Toate celelalte lucrdri mai pot astepta.

9 aprilie [1963]
Am scris 1n fiecare zi, Intre trei si sase pagini. Uluit sa descopar ca-mi amintesc inca atat de
bine primul an petrecut in India. E drept, verific din cand in cand detalii si date in Santier si
India. $i ce n-ag da sa am la indemana Jurnalul anilor 1928-1940 si corespondenta primita in
India (1929-1931), pe care o pastram inca, in 1940, intr-una din 1azile cu hartii si scrisori, in
Strada Palade...

Mircea Eliade, Jurnal 1941-1969

Incepusem Romanul adolescentului miop mai demult, dar de-abia in iarna 1923-1924
l-am ,,vazut” intreg, de la un capat la altul. De data aceasta, eram sigur ca voi izbuti sa-1
termin, sigur mai ales ca va fi o carte exceptionala, care va face mult zgomot si prin care ma
voi putea razbuna impotriva profesorilor si a premiantgilor, a fetelor frumoase si superficiale
care nu stiusera sa ma descopere. Ma socoteam pregatit sa scriu un roman. |...]

Era mai mult decat un roman autobiografic. Voiam sa fie 1n acelasi timp un document
exemplar al adolescentei. Imi propusesem si nu inventez nimic, nici sa nu infrumusetez — si
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cred cda m-am tinut de cuvant. Chiar scrisorile de dragoste ale fetelor erau autentice;
transcrisesem pur si simplu cateva din scrisorile primite de Dinu Sighireanu. Capitolele in
care descriam societatea noastra ,,Muza”, petrecerile la prieteni, dificultatile cu Papadopol si
Banciu erau alcatuite urmand indeaproape Jurnalul si, uneori, transcriind pasaje intregi.
Tineam cu orice pret ca dialogurile sd fie ,,autentice”, ca fiecare personaj sd foloseasca
exclusiv vocabularul lui specific. Valoarea pe care o acordam eu Romanului adolescentului
miop era in primul rind documentard. Imi spuneam ca pentru intdia oard un adolescent scria
despre adolescenta si scria Tntemeiat pe ,,documente”.
Mircea Eliade, Memorii, vol. 1

Riaspunde la urmitoarele intrebéri, care te pot ajuta sa giasesti mai usor asemanairile si
diferentele dintre cele doua texte si si completezi diagrama.

a. La ce persoand si numar sunt verbele si pronumele din fiecare text?

b. Care este timpul verbal dominant in fiecare text?

c. Ce marci lexico-gramaticale ale subiectivitatii existd in fiecare text?

d. Ce elemente de context spatio-temporal apar in fiecare text?

e. Ce elemente de structura fac diferenta Intre cele douad texte?

f. Care este intentia autorului pentru fiecare text?

Pentru a prezenta Tn mod credibil evenimentele, textul de tip memorialistic se bazeaza pe
indici spatiali si temporali.

Cuvintele care ancoreazd actiunea in timp au, de cele mai multe ori, functia sintactica de
complement circumstantial de timp.

f\
\ J . .
Aminteste-ti!

Complementul circumstantial de timp este partea de propozitie care aratd timpul
(momentul, epoca, durata, limita, frecventa) unei actiuni si raspunde la intrebarile: cand?, de
cand?, pand cand?, cat timp?.

Complementul circumstantial de timp poate fi exprimat prin:

a. substantiv in acuzativ fara prepozitie: Te-am asteptat atita vreme.;

b. substantiv 1n acuzativ precedat de prepozitie sau de locutiune prepozitionala: Te astept de
saptamani.;

c. adverb (cu sau fara prepozitie) sau locutiune adverbiald: Vine azi, pe urma mergem in
oras.;

d. adjectiv referitor la varsta, precedat de prepozitie: De tandr am Tnvatat o meserie.;

e. verb la gerunziu sau infinitiv: Ajungénd acasa, s-a apucat de lucru.; Inainte de a ajunge
acasa, a vorbit la telefon.

[ J
o Descopera!
Propozitia circumstantiala de timp joacd, la nivelul frazei, rolul unui complement
circumstantial de timp.
Propozitia circumstantiald de timp poate fi introdusa prin urmatoarele elemente de relatie:
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a. locutiuni conjunctionale: pand sa, pana ce, pand cand, Tnainte ca sa, dupd ce, indata ce,
imediat ce, odatd ce, pe data ce, de cand, pana cand, de cum, in timp ce, in vreme ce, cata
vreme, cat timp, pe cand;

b. adverbe relative (cand, cum, cét).

Citeste cu atentie exemplele urmitoare, care contin circumstantiale de timp. Ce observi
in ceea ce priveste topica si punctuatia acestui tip de propozitie?

Pe cand lucram/, s-a auzit un zgomot ciudat./
Cand ai venit/, vorbeam la telefon./
A plecat/ indata ce a primit permisiunea./

a. Reciteste fragmentul din Jurnalul lui Mircea Eliade si extrage cuvintele care

au functie de complement circumstantial de timp.
Completeaza tabelul urmator cu informatiile solicitate, dupa model.

Cuvant din text Functia sintactica Partea de vorbire prin
care este exprimat

de atatea ori Complement circumstantial de timp | locutiune adverbiala
Complement circumstantial de timp
Complement circumstantial de timp

Complement circumstantial de timp

Complement circumstantial de timp

Complement circumstantial de timp

b. Ce influentd au complementele circumstantiale de timp folosite in text asupra
mesajului acestuia?

a. Transforma complementele circumstantiale de timp gasite in fragmentul din Jurnalul
lui Mircea Eliade in circumstantiale de timp.

Aminteste-ti ci, pentru a face expansiunea unei parti de propozitie, ai nevoie de un
predicat si de un element de relatie.

b. Subliniazi predicatul subordonatelor construite, incercuieste elementul de relatie si
marcheaza prin sageti relatia dintre propozitia subordonata si termenul regent.
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Redacteaza o pagina de jurnal in care si prezinti experienta de invatare
de astizi. Aminteste-ti ce conditii trebuie si respecte acest tip de text
memorialistic.
Subliniaza toate cuvintele cu functie de complement circumstantial de timp si
circumstantialele de timp pe care le-ai folosit.

Tema de reflectie:
In zilele noastre, sunt foarte la moda printre tineri vlogurile (inregistrari video scurte in care
autorul isi prezinta experientele, parerile despre teme diverse, postate pe YouTube si accesate
de cei interesati.)
Urmadreste videoul de la urmatorul link: https://www.youtube.com/watch?v=CtE6x0Nhabw

si raspunde apoi la intrebarea Sunt viogurile o forma de text memorialistic?.
Justifica-ti raspunsul folosind o diagrama similard care sa gaseascd diferente si asemanari
intre vloguri si jurnale/memorii.

3.3 Exemple de activititi pentru elevii in risc

Nota pentru profesor

In cazul in care se constati ci in perioada 11 martie — 12 iunie 2010, pentru
structurarea competentei specifice 3.1. Dovedirea intelegerii unui text literar sau nonliterar,
pornind de la cerinfe date, nu a fost folosit continutul asociat opera dramatica: trasaturi
generale, profesorul poate construi activitati de recuperare pentru elevii aflati in situatii de
risc, dupa modelul prezentat mai jos. Este important ca acestea sa fie cit mai realist adaptate
nivelului elevilor si conditiilor speciale cu care se confrunta.

Ce trasaturi are opera dramatica?

Ce inseamnia pentru tine cuvantul dramatic? Completeaza schema de mai jos cu
termeni, cu expresii, contexte in care folosim frecvent acest cuvant.

dramatic




Priveste cu atentie imaginea de mai jos si descrie ce observi (legat de spatiu,
personaje, modalitate de comunicare, emotii transmise de fiecare personaj etc.)

Kyle Head, Siluete pe scena, https://unsplash.com
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Descopera!

Opera dramatica este scrisd pentru a fi transformatd in spectacol de teatru. Este
structuratda in acte (care urmdresc etape importante ale actiunii), impartite pe scene
(delimitate de intrarea sau iesirea unor personaje de pe scena) si replici (interventii directe
ale personajelor 1n dialog, precedate de numele acestora).
Dialogul este principalul mod de expunere (uneori apare si monologul).
Prezentarea derularii evenimentelor pe baza unui conflict dramatic se realizeaza direct in
fata spectatorilor, fapt ce presupune si gesturi, intonatie, mimicd, aspecte mentionate de
catre autor intre paranteze. Indicatiile scenice sau didascaliile reprezintd interventii
directe ale autorului in text, contin observatii privind vestimentatia, mimica, gestica,
reactiile, miscdrile personajelor pe scend, privind scenografia si decorul, fiind adresate
regizorului si actorilor, pentru a ghida transpunerea textului in spectacol. Ele sunt si o
buna sursd de informatii despre personajul dramatic, contindnd atat elemente de
caracterizare directa, cat si de caracterizare indirecta.
Personajele reprezintd, de multe ori, tipuri umane usor de identificat si in realitate (de
exemplu: avarul, servilul, snobul etc.).
Transformarea textului dramatic Tn spectacol se face de citre un regizor si actori, in
colaborare cu un scenograf (care construieste decorul).
Coloreaza, in cadranul care urmeaza, cele zece cuvinte specifice operei dramatice,

ascunse pe orizontala, pe verticala sau pe diagonala.

Limba si literatura romdnd (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020
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Formuleazi o definitie a operei dramatice, folosind cit mai multe dintre cele zece
cuvinte gasite in cadran.
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Aplicatia folosita: Wordwall |

Citeste cu atentie textul de mai jos.

ACTUL 1
(O anticamera bine mobilata. Usa in fund cu doua ferestre mari de laturi. La dreapta, in
planul din fund o usd, la stinga altd usd, in planul din fata. In stanga, planul intdi,
canapea si un fotoliu)

SCENA 1
TIPATESCU, putin agitat, se plimbd cu ,,Rdcnetul Carpatilor” in mdand, e in haine de
odaie; PRISTANDA in picioare, mai spre usd, std rezemat in sabie
[...] ]
TIPATESCU: Lasa, Ghita, cu steagurile de alaltdieri ti-a iesit bine; ai tras frumusel
condeiul.
PRISTANDA (uitandu-se pe sine si razand): Curat condei! (ludndu-si numaidecadt seama,
naiv) Adicate, cum condei, coane Fanica?...

Limba si literatura romadnd (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020



TIPATESCU: Contul jidanului s-a plitit la Comitet pe patruzeci si patru de steaguri...
PRISTANDA (naiv): Da.

TIPATESCU: Ei?... s-a pus patruzeci si patru de steaguri?

PRISTANDA (cu tarie): S-a pus, coane Fanica, s-a pus... Poate unul-doud sa le fi dat
vantul jos... Da’ s-a pus...

TIPATESCU: Patruzeci si patru?

PRISTANDA: Patruzeci si patru in cap, coane Fanica.

TIPATESCU (rdzdnd): Nu umbla cu mofturi, Ghiti. Nu m-am plimbat eu la luminatie in
trasura cu Zoe §i cu nenea Zaharia in tot orasul? Tocmai ea, cum e glumeata, zice: ,,Ia sa-i
numaram steagurile lui Ghita”...

PRISTANDA (mdhnit): Imi pare riu! tocmai coana Joitica, tocmai dumneei, care de!... si
ne asteptam de la dumneei la o protectie...

TIPATESCU: Apoi, ea n-a zis-o cu rautate, a zis-o de gluma. Nu stie si nenea Zaharia si
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ea ca esti omul nostru...

PRISTANDA: Al dumneavoastra, coane Fanica, si al coanii Joitichii, si al lui conul
Zaharia... Ei? si le-ati numarat, coane Fanica?... Ei? asa e? patruzeci si patru...
TIPATESCU: Vreo paispce... cinspce.

PRISTANDA: Apoi sa le numaram, coane Fanica; sa le numaram; doua la prefectura.
TIPATESCU: Doua...

PRISTANDA: Douad pe piata lui 11 Fevruarie...

TIPATESCU: Patru...

PRISTANDA: (cautdnd in gand): Doua la primarie...

TIPATESCU: Sase...

PRISTANDA: (acelasi loc): Unul la scoala de baieti...

TIPATESCU: Sapte...

PRISTANDA: Unul... la scoala de fete...

TIPATESCU: Opt...

PRISTANDA: Unul la spital...

TIPATESCU: Noui...

PRISTANDA: Doua... la catrindala, la Sf. Niculae...

TIPATESCU: Unsprezece.

PRISTANDA: Doua la prefectura... paispce...

TIPATESCU (rdzéand): Le-ai mai numairat pe ale de la prefectura.

PRISTANDA: Nu, coane Fanica, sa traiti! (continua repede, pe nerasuflate) Doua la
primarie, optspce, patru la scoli, doudzeci si patru, doud la catrindala la Sf. Niculae,

treizeci...

TIPATESCU (rdzdnd): Le-ai mai numirat o dati pe toate astea si aduni rau...
PRISTANDA: Doamne pazeste, coane Fanica, sd trdifi, patruzeci si patru, in cap...
patruzeci si patru... Cum zic, unul-doud, poate vantul... ori cine stie...

TIPATESCU (rdzdnd): Ghit... apoi nu mi orbi de la obraz asa.

PRISTANDA (schimbdnd deodata tonul, umilit si naiv): Famelie mare... renumeratie
dupa buget mica...

TIPATESCU (uitdndu-se la ceas): 1a sa lisam steagurile, Ghita...

Limba si literatura romdnd (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020
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PRISTANDA: Curat sa le 1asam, coane Fanica.
TIPATESCU: Spune odati istoria de-aseari, ci mi gribesc.
LL. Caragiale, O scrisoare pierduta
Riaspunde la intrebéarile de mai jos referitoare la text, care te pot ajuta si intelegi
mesajul acestuia si cum functioneaza.
a. Care sunt personajele implicate in dialog?
b. Ce trasdtura a fiecarui personaj reiese din dialog?
c. Care este relatia dintre ele? Ce aspecte te ajutd sd deduci care este aceasta relatie?
d. Care este tema discutiei dintre cele doua personaje?
e. Ce fel de informatii sunt transmise in primele cinci randuri ale textului?
f. La ce se refera notatiile din paranteze? Cine face aceste observatii?
g. Carei parti a textului dramatic 1i apartine fragmentul citat? Ce element din text te ajuta
sd raspunzi la aceasta intrebare?

Observa cu atentie imaginea de mai jos, ce surprinde momentul din spectacol
corespunzator scenei citate.
Subliniaza in textul dat elementele pe care le recunosti in imagine.

Capturd de ecran din spectacolul O scrisoare pierduta, montat in 1982 de Teatrul
Bulandra din Bucuresti, regizor Liviu Ciulei, difuzat de TVR 3 1n 4 februarie 2017

Citeste cu atentie textul de mai jos.

PERSOANELE
STEFAN TIPATESCU, prefectul judetului
AGAMEMNON DANDANACHE, vechi luptator de la 48
ZAHARIA TRAHANACHE, prezidentul Comitetului permanent, Comitetului electoral,
Comitetului scolar, Comitiului agricol si al altor comitete si comitii
TACHE FARFURIDI, avocat, membru al acestor comitete si comitii
IORDACHE BRANZOVENESCU, asemenea
NAE CATAVENCU, avocat, director-proprietar al ziarului Racnetul Carpatilor, prezident-
fondator al Societdtii enciclopedice-cooperative ,,Aurora economicd romana"
IONESCU, institutor, colaborator la acel ziar si membru al acestei societati
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POPESCU, institutor, asemenea

GHITA PRISTANDA, politaiul orasului
UN CETATEAN TURMENTAT

ZOE TRAHANACHE, sotia celui de sus
UN FECIOR

ALEGATORI, CETATENI, PUBLIC

In capitala unui judet de munte, in zilele noastre
I.L. Caragiale, O scrisoare pierduta

1. Alege varianta in care se mentioneazd ce fel de informatii sunt precizate pentru
personaje.

a. aspectul fizic

b. rolul avut in actiune

c. trdsaturi morale

d. statutul social

2. Alege varianta care explica cel mai bine rolul secventei In capitala unui judet de munte,
in zilele noastre.

a. Anunta ca actiunea are loc intr-un oras mic, intr-un an oarecare.

b. Mentioneaza ca actiunea redd intamplari la care participa locuitorii capitalei.

c. Precizeaza ca actiunea se petrece la munte, intr-o perioada bine delimitata.

d. Sugereaza cd actiunea poate fi reprezentativa pentru o anumita epoca.

3. Alege varianta care precizeazd din ce segment al operei dramatice face parte
fragmentul.

a. descrierea

b. dialogul

c. didascaliile

d. deznodaméantul

Reciteste prezentarea operei dramatice si noteaza cinci aspecte pe care le ilustreaza
textele citate.

O modalitate rapida de a retine semnificatia unui termen nou este sa construiesti
,,carduri de cuvinte”.

Iata structura unui astfel de card si un exemplu.
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Completeaza astfel de ,,carduri de cuvinte” pentru urmadtorii termeni: opera dramatica,
personaj, act, scend, didascalii.

Daca inca nu ti-e clar ce Tnseamnd aceste notiuni, Intoarce-te la pasajul unde se vorbeste
despre opera dramatica si cautd informatii care te pot ajuta.

Gandeste-te la ce ai invatat astizi despre opera dramatica si completeaza tabelul
urmator cu informatiile solicitate.

Concepte pe care le Concepte/idei noi pe care | Concepte/idei care mai au
cunosteam deja le-am inteles nevoie de clarificare

De unde sau de la cine ai putea obtine informatii suplimentare, care sa te ajute sa
clarifici notiunile pe care nu le-ai inteles? Ce intentionezi sa faci sa inveti mai multe
despre opera dramatica?




3.4 Recomandairi din perspectiva integrarii tehnologiilor
in procesul de predare/ invitare

Integrarea tehnologiilor in procesul de predare/invatare este o necesitate in contextul
actual. Modalitdtile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba si literatura roméana
sunt variate si se pot concretiza prin utilizarea, 1n fiecare dintre etapele lectiei
(evocare/constituirea sensului/reflectie/extindere) a unor produse media sau a aplicatiilor
educationale.

Utilizarea aplicatiilor educationale permite realizarea unor activitati de invatare in
mediul on-line:

® activitati asincrone, care presupun ca interactiunea dintre profesor si elev sd se
realizeze prin accesarea resurselor educationale online Tn contexte temporale diferite;
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® activitati sincrone, interactiunea dintre profesor si elev sd se realizeze In timp real,
prin intermediul aplicatiilor care permit organizarea de videoconferinte.
Dintre aplicatiile educationale care permit realizarea de activitdti sincrone sau asincrone,
mentiondm urmatoarele:
Clase virtuale, care permit activitdti sincrone si asincrone:
e  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/);
®  Google Classroom (https://classroom.google.com/);
e Edmodo https://new.edmodo.com.
Harti conceptuale on-line, care permit colaborare sincrona:
e MindMeister (https://www.mindmeister.com/);
e Miro (https://miro.com/);
e  MindMup (https://www.mindmup.com);
e Lucidchart (https://www.lucidchart.com).
Sisteme de videoconferinta, care permit activitdti sincrone:
e Meet (https://meet.google.com);
e Zoom (https://zoom.us/),
®  Webex (https://www.webex.com/).
Table virtuale, care permit colaborare sincrona:
® Google Jamboard (https://jamboard.google.com/);
e  Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-
365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app).
Platforme de invaitare, utilizabile fie sincron, fie asincron:
e Kahoot (https://kahoot.com/);
e  Wordwall (https://wordwall.net);
e  Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/);
e Mycoolio (https://www.mykoolio.com);
e TEDEAd (https://ed.ted.com/)
Site-uri web:
e  YouTube (https://www.youtube.com/);




e TED (https://www.ted.com/).

Resursele recomandate pentru clasa a IX-a:
e Resurse video: www.ted.com, https://ed.ted.com/ (discursuri educative/

inspirationale);

e www.YouTube.com (muzica, film)
Carti:

e Editura Humanitas: https://humanitas.ro/humanitas/colectii/biblioteca-virtuala

e Editura Polirom: https://www.polirom.ro/biblioteca-online

e E-book-uri din colectiile BCU Bucuresti — se cautd in catalogul online al BCU
http://cacheprod.bcub.ro/webopac/Vubis.csp, folosind criteriul de cdutare ,,orice
termen din Tnregistrare” si termenul de cdutare ,,e-book”

Site-uri al ciaror continut poate fi folosit ca material didactic:

e https://dilemaveche.ro/

® Muzeul National al Literaturii Roméne https://mnlr.ro/muzeul-digital/

® Muzeul National de Arta al Romaniei https://www.mnar.arts.ro/

e Radio Romania: http://www.srr.ro/

e Palatul Culturii, lasi https://palatulculturii.ro/

e Muzeul National Brukenthal, Sibiu https://www.brukenthalmuseum.ro/

¢ Muzeul Taranului Roman http://www.muzeultaranuluiroman.ro/
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REPERE METODOLOGICE PENTRU CONSOLIDAREA
ACHIZITIILOR
ANULUI SCOLAR 2019-2020
Disciplina limba si literatura romana — CLASA A X-A

Sectiunea 1 — Repere pentru estimarea nivelului achizitiilor invatarii la finele anului
scolar 2019-2020 in vederea realizairii planificarii calendaristice pentru noul an scolar

1. Observatii

Programa pentru clasa a IX-a este conceputd pentru a asigura aprofundarea
competentelor dobandite in clasele de gimnaziu si trecerea dinspre acestea Inspre
competentele care vor fi dezvoltate 1n clasa a X-a. Ca atare, unele dintre competentele clasei a
IX-a, implicit continuturi asociate acestora, sunt de fapt reludri ale unor competente si
continuturi asociate in clasele gimnaziale. Toate achizitiile care vizeaza studiul literaturii in
gimnaziu si in clasa a IX-a stau la baza dezvoltarii competentelor specifice clasei a X-a.

Abordarea continuturilor, Tn perspectiva formarii acestor competente asociate clasei a
IX-a, se realizeaza prin studiul tematic, astfel incat fiecare competentd si continuturile
asociate acesteia pot fi integrate oricarei teme propuse de programa scolard. De aceea, aparent
este dificil de identificat care dintre competente au fost formate pand in luna martie, insa
faptul ca acestea sunt aprofundari ale competentelor din clasele gimnaziale si reludri ale
continuturilor asociate acestora, noutatea constituind-o doar textele studiate, grupate tematic,
permite estimarea faptului cd multe dintre acestea au fost atinse. De asemenea, faptul ca
abordarea studiului aprofundat al literaturii in clasa a X-a, pe criteriul genetic, presupune
reluarea instrumentarului analitic si completarea lui, permite estimarea faptului ca legaturile
cu clasa a [X-a sunt usor de realizat.

Desi cele doud programe, a clasei a [X-a si a clasei a X-a, se afla in progresie, din
punctul de vedere al organizarii acestora n oglinda unele dintre competentele si continuturile
asociate acestora in clasa a IX-a nu corespund acelorasi competente si continuturi asociate in
clasa a X-a, dar se regasesc in progresie cu alte competente ale clasei a X-a.

Competentele specifice din programa pentru clasa a IX-a (derivate din competenta
generala 1) reprezinta achizitii care stau la baza dezvoltarii competentelor specifice din clasa
a X-a, aspect ce va fi luat in considerare in planificarea anuald. Continuturile asociate sunt
actualizari ale achizitiilor din clasele anterioare si sunt dezvoltate progresiv in clasa a X-a.

* Competenta specifica 1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea
diverselor texte, aduce ca elemente de noutate fatd de ciclul gimnazial tipurile de
texte nonfictionale (memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-administrative sau
stiintifice, argumentative). Unele dintre acestea sunt reluate in clasele superioare
(memorialistic — clasa a XII-a, competenta specifica 2.1., Adecvarea strategiilor de
lecturd la specificul textelor literare studiate, in vederea intelegerii si interpretarii
personalizate), iar altele stau la baza unor alte competente dezvoltate 1n clasa a [X-a si
a X-a prin competenta generald 3 — Argumentarea in scris §i oral a unor opinii in
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diverse situatii de comunicare, respectiv n clasele a XI-a si a XII-a prin competenta
generald 4 — Argumentarea orald sau in scris a unor opinii in diverse situatii de
comunicare. Formarea competentei de argumentare presupune, asadar, implicit
receptarea textului de tip argumentativ. De asemenea, achizitiile privind textul
argumentativ se regasesc atat in competenta specifica 1.1. Utilizarea adecvata a
achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte, cat si In competenta specifica
1.2. Identificarea elementelor specifice din structura unor tipuri textuale studiate.
Competenta specifica 1.2. Identificarea elementelor specifice din structura unor tipuri
textuale studiate, se suprapune partial cu competenta specifica 2.6. Aplicarea
conceptelor de specialitate in analiza §i discutarea textelor literare studiate, prin
continuturile asociate acestora. Astfel, competenta specificd 1.2. propune o alta
tipologie a textelor, dintr-o perspectiva structurald (tipuri textuale si structura
acestora: narativ, descriptiv, informativ, argumentativ), fatd de cea geneticd a
competentei specifice 2.6. (genuri literare: epic, liric, dramatic).

Competenta specificd 1.3. Exprimarea orala sau in scris a propriilor reactii §i opinii
privind textele receptate, reprezintd o reluare si o dezvoltare a unei competente din
ciclul gimnazial, vizand formularea unei opinii, si std la baza competentei generale 3.,
Argumentarea in scris §i oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare.
Competenta specificd 1.4. Redactarea unor texte diverse, se asociaza unor achizitii
reluate din clasele gimnaziale (relatarea unei experiente personale, descriere, rezumat,
caracterizare de personaj, povestire, fise de lectura; stiri, anunfuri publicitare,
corespondentd privata) si dezvoltarii altora (corespondenta oficiala, argumentarea
scrisd — prezentd in programa de gimnaziu doar sub forma orald), respectiv propunerii
unor continuturi noi (referatul, formularele tipizate).

Competenta specificd 1.5. Utilizarea corecta si adecvata a formelor exprimarii orale
si scrise in diverse situatii de comunicare, vizeaza achizitii de exprimare corecta,
reluari ale unor achizitii din ciclurile anterioare, care se dezvoltd pe tot parcursul
scolarizarii.

Competenta specifica 2.1. (clasa a IX-a) Aplicarea unor tehnici vizand intelegerea
textelor literare sau nonliterare, presupune achizitii de baza din ciclul gimnazial.
Continuturile asociate acesteia vizeazd tehnici de comprehensiune exersate in
abordarea oricdrui text narativ si nu se mai regaseste ca atare in clasa a X-a,
nepresupunand nici pentru clasa a IX-a vreun element de noutate.

Competentei specifice 2.2. Identificarea temei textelor propuse pentru studiu, ii
corespunde in clasa a X-a, partial, competenta specificd 2.4. Folosirea unor
modalitati diverse de intelegere si de interpretare a textelor literare studiate. Este o
competentd care face legitura cu achizitiile din ciclul gimnazial. In clasa a X-a,
aceasta isi dezvoltd aria de cuprindere privind achizitiile prin exersarea identificarii
sensurilor multiple ale unui text. Formarea acestei competente, in maniera gradata, nu
impune asadar actiuni remediale punctuale.

Competenta specifica 2.3. Compararea ideilor si atitudinilor diferite in dezvoltarea
aceleiasi teme literare, nu are corespondent explicit in programa clasei a X-a, dar
reprezintd o dezvoltare concentricd a competentei 2.2. Identificarea temei textelor



propuse pentru studiu si se reflectd In competenta specifica 2.2 din clasa a X-a,
Compararea, pe baza unor criterii clar formulate, a unor viziuni despre lume, despre
conditia umana sau despre arta reflectate in textele studiate.

e Competenta specifica 2.4. Analizarea componentelor structurale si expresive ale
textelor literare studiate si discutarea rolului acestora in tratarea temelor, 1si
asociazd, in clasa a X-a, competentele specifice 2.1. Analiza principalelor
componente de structurda, de compozitie §i de limbaj specifice textului narativ,
respectiv 2.3., Identificarea §i analiza elementelor de compozitie si de limbaj in textul
poetic. Achizitiile presupuse de aceasta vizeazd componente structurale si expresive
ale textelor epice si lirice. Fata de achizitiile presupuse de aceasta competentd in clasa
a IX-a, in clasa a X-a apar explicit formulate aceste componente, o actiune remediald
explicitd, de asimilare a deprinderilor utilizarii acestora, nefiind necesara.

e Competenta specificd 2.5. Compararea trasaturilor definitorii ale comunicarii in
texte fictionale si nonfictionale, nu are corespondent explicit Tn clasa a X-a, dar
achizitiile asociate acesteia sunt specifice aborddrii oricdrui text, o parte dintre acestea
fiind reluadri ale unor achizitii din ciclul gimnazial. Ca atare, nu este necesara o actiune
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remediala explicita.

e Competenta specificd 2.6. Aplicarea conceptelor de specialitate in analiza gi
discutarea textelor literare studiate, este, asemenea competentei specifice 2.4,
asociabild competentelor specifice 2.1. Analiza principalelor componente de
structurd, de compozitie s§i de limbaj specifice textului narativ, respectiv 2.3.
Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic, din
programa clasei a X-a, fiind in legdtura si cu competenta specificd 2.2. din clasa a X-
a, care vizeaza achizitii privind textul dramatic (in speta, pentru clasa a IX-a, genul,
asadar element de continut reluat din ciclul gimnazial). Majoritatea acestor achizitii
sunt, de altfel, reludri ale celor din clasele gimnaziale si nu necesitd actiuni remediale
explicite.

e Competenta specifica 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului
scris reprezintd o componentd a programei de clasa a [X-a care nu are corespondent in
clasa a X-a. Aceastd competentd vizeaza achizitii privind limbajul cinematografiei in
relatie cu limbajul literaturii si cronica de film (pentru clasele cu patru ore de
predare). Continuturile respective, in masura in care nu au fost abordate sau suficient
structurate 1n clasa a IX-a, pot fi cu usurinta asumate remedial prin programa clasei a
X-a.

e Competenta generald 3 Argumentarea in scris §i oral a unor opinii in diverse situatii
de comunicare se bazeaza pe achizitii din ciclul gimnazial (clasa a VIII-a, competenta
specifica 2.1. Construirea unui discurs oral pe o tema data, respectiv achizitii privind
argumentarea orald a unor puncte de vedere). Este o competentd care se structureaza
pe parcursul Intregului ciclu liceal, nefiind necesare activitati specifice de tip remedial
sau de recuperare.

Interventia remediala 1n clasa a X-a, raportat la competentele clasei a 1X-a, respectiv la

achizitiile presupuse de acestea este posibila fara dificultati majore.
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Analiza planificarii calendaristice pentru anul scolar 2019 — 2020, clasa a IX-a (disciplina
limba si literatura romand) a relevat ca ar putea exista probleme mai ales in ceea ce priveste
atingerea competentelor specifice 1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in
receptarea diverselor texte, 1.4. Redactarea unor texte diverse, 2.3 Compararea ideilor si
atitudinilor diferite in dezvoltarea aceleiasi teme literare, respectiv 2.7. Compararea
limbajului cinematografic cu acela al textului scris in relatie cu urmatoarele continuturi:

— texte nonfictionale: memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-administrative sau

stiintifice;

— referat, formulare tipizate;

— modul de reflectare a unei idei sau a unei teme in mai multe opere literare (apartinand

unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite;

— raportul text — imagine, limbajul cinematografic, concepte specifice cinematografiei:

regie, scenariu, imagine, coloand sonord, interpretare actoriceasca;

— cronica de film, pentru clasele cu patru ore de predare.

In mod explicit, in vederea formarii competentei specifice 2.7., programa clasei a IX-a
recomanda, 1n capitolul Recomandari privind continuturile invatarii, studierea unui film, in
cadrul modulului Literatura si alte arte, iar pentru clasele care au un numar de patru ore pe
sdptamana, studierea a doua filme in cadrul aceluiasi modul. Celelalte continuturi vizand
competentele punctate mai sus sunt integrabile in ansamblul modular al programei, in functie
de optiunile profesorilor si ale autorilor de manuale.

Desi programa clasei a IX-a este organizata, asa cum am subliniat, modular, astfel
incat oricare dintre aceste competente si achizitiile pe care le presupune ar fi putut fi asimilate
si formate, o eventuala interventie remediald este posibild, datoritd progresiei competentelor
specifice (clasele a IX-a si a X-a).

2. Recomandari

Propunem mai jos o serie de interventii care pot fi facute in planificarea scolara pentru
clasa a X-a (anul scolar 2020 — 2021).

Structurarea competentei specifice 1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice
in receptarea diverselor texte (clasa a IX-a/clasa a X-a), poate fi realizata astfel:

— textele nonfictionale juridic-administrative: continutul poate fi abordat in raport cu
prezentarea programei scolare pentru anul in curs;

— textele nonfictionale: memorialistice, epistolare, jurnalistice se pot aborda fie prin
intermediul unor secvente din textele studiate 1n clasa a X-a, fie pe marginea textelor literare
studiate, vizand autorii acestora; se pot aborda fragmente din memorialistica sau din
corespondenta acestora, care vizeaza geneza operelor studiate, precum si articole din presa
vremii vizand receptarea textelor propuse spre studiu;

— textele nonfictionale stiintifice: continutul poate fi abordat in raport cu competenta
specifica 3.2., Compararea unor argumente diferite pentru formularea judecatilor proprii,
presupunand achizitii care vizeaza interpretari si judecati de valoare exprimate in critica §i
in istoria literara.

Structurarea competentei specifice 1.4. Redactarea unor texte diverse (clasa a IX-
a/clasa a X-a) poate fi realizata astfel:
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— referat, formulare tipizate: continutul poate fi abordat in raport cu competenta
specifica 1.4. Utilizarea adecvata a tehnicilor de redactare, prin largirea sferei de cuprindere
a continuturilor asociate acesteia in clasa a X-a si includerea referatului si a formularelor
tipizate.

Structurarea competentei specifice 2.3. Compararea ideilor si atitudinilor diferite in
dezvoltarea aceleiasi teme literare (clasa a IX-a) poate fi pusa 1n relatie cu continuturile:

— Evolutia prozei in literatura romdna: repere istorice si actualitate/Evolutia poeziei
in literatura romdna: repere istorice si actualitate, subsumabile competentelor specifice 2.1.
Analiza principalelor componente de structura, de compozitie si de limbaj specifice textului
narativ, respectiv 2.3. Identificarea §i analiza elementelor de compozitie si de limbaj in textul
poetic; se vor urmari si puncta recurente tematice si de idei in evolutie sincronica si
diacronicad prin raportare la operele propuse pentru studiu; profesorul decide unde anume
poate realiza aceste legaturi, In raport cu oricare dintre operele pe care le propune.

Structurarea competentei specifice 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu
acela al textului scris poate fi realizata astfel:

— raportul text-imagine, limbajul cinematografic, concepte specifice cinematografiei
(regie, scenariu, imagine, coloand sonora, interpretare actoriceascd): continutul poate fi
abordat prin analiza unor secvente ale unor ecranizari dupad operele literare propuse pentru
studiu, asociate continuturilor din modulul /.1. Lectura textelor literare, A. Lectura prozei
narative: intelegere si interpretare, respectiv competentei specifice 2.1 din clasa a X-a —
analiza principalelor componente de structurda, de compozitie si de limbaj specifice textului
narativ;

— cronica de film, pentru clasele cu patru ore de predare: continutul poate fi abordat
prin raportare la continuturile din modulul /.2. Confruntarea cu receptarea de catre ceilalfi a
textelor literare, B. Utilizarea judecatilor de valoare ale criticii literare (Recenzia/cronica
literarad), in relatie cu ecranizarea analizata, respectiv prin raportare la continuturile aceleiasi
competente specifice 2.1. din clasa a X-a — Analiza principalelor componente de structura, de
compozitie §i de limbaj specifice textului narativ.

Sectiunea 2 — Evaluarea gradului de achizitie a competentelor din anul anterior

Exemple de itemi pentru evaluarea initiald in vederea stabilirii interventiilor de tip
remedial

Nota. Itemii propusi sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupati pentru a constitui un test in
sine. Profesorii vor concepe testele initiale folosindu-i ca model si asociindu-i cu alti itemi
construiti de ei in mod similar.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 1.1. Utilizarea adecvata a a
achizitiilor lingvistice In receptarea diverselor texte

1.

Competenta specifica

1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte
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Continut asociat: texte fictionale; texte nonfictionale: memorialistice, epistolare,
jurnalistice, juridic-administrative sau stiintifice, argumentative

Sarcina de evaluare
Citeste textul de mai jos, apoi raspunde la cerintele formulate.

Tatal meu fiind, cum spuneam, invatitor, a trebuit sa cutreiere multe sate, pand sd se
fixeze undeva. [...] Astfel se face cd eu m-am nascut intr-un sat, anume Tarlisiua, pe care nici
pe harta nu l-am descoperit niciodatd si care totusi exista, de vreme ce tatdl meu a dascalit
acolo un an de zile, iar eu Tnsumi tot acolo mi-am petrecut primele luni de viata.

Prin care alte sate au mai vagabondat parintii mei n-as putea spune, pana ce au ajuns in
comuna Maieru, pe valea Somesului, langd Rodna Veche, unde s-au stabilit pentru multi ani.
De Maieru deci se leaga toatd copildria mea si toate amintirile asupra primului meu contact
cu lumea exterioara. Eram de vreo doi ani si jumatate cand ne-am mutat in Maieru. Cea dintai
amintire a existentei mele e chiar de la sosirea noastra aici. Amintirea e mai precis conturata
si e de ordin auditiv. Cred cd am ajuns noaptea tarziu 1n sat, cu o carutd pe care erau Incarcate
diferite mobile si bagaje si in care, undeva, ma gaseam si eu. [...] Amintirea aceasta dinti e
ca o desteptare din somn prin intuneric, cand urechea inlocuieste toate celelalte simturi.

Liviu Rebreanu, Marturisiri (in volumul Amalgam, 1943)
1. Selecteaza litera corespunzatoare raspunsului corect.
Textul citat este:
a. argumentativ; b. epistolar; c. jurnalistic; d. memorialistic.
2. Formuleaza, In doua enunturi, justificarea alegerii tale de la punctul 1.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim
1.d.
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaza evenimente petrecute in
copilaria sa. El rememoreaza propriul trecut, surprinzdand intamplari din realitate/ autentice,
neprelucrate prin imaginatia sa.
Nivel mediu
1.d.
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaza intdmplari din realitate, isi
aminteste de copilaria sa.
SAU
1.d.
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaza intamplari din realitate/
deoarece autorul isi aminteste de copilaria sa.
SAU
1.d.
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaza intamplari din realitate, nu
imaginare.
Nivel minim
1.d.
SAU
1.d.



)
g 2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece sunt relatate niste intdmplari in ordine
<g cronologica.
e Descriptori de nivel
E Minim Mediu Maxim
3 Alegerea corectd a Alegerea corectd a Alegerea corecta a raspunsului
E raspunsului la cerinta 1. raspunsului la cerinta 1. la cerinta 1.
3 Fara formularea unei Formularea unui enunt in Formularea a doud enunturi in
E— justificari la cerinta 2. care sunt prezenti termenii care sunt prezenti termenii
F, SAU Hrealitate”, ,,autentic” si Hrealitate”, ,autentic” si
(o] Alegerea corecta a ,,amintire”. ,amintire”.
Q raspunsului la cerinta 1. SAU Existenta unei referiri la
g Existenta unui raspuns care Alegerea corectd a diferenta dintre realitate si
- nu are valoare justificativd.  rdaspunsului la cerinta 1. imaginatie.
Formularea unui enunt in
care este prezent unul dintre
termenii ,,realitate” si
,,amintire”.
SAU
Alegerea corecta a
raspunsului la cerinta 1.
Existenta unei referiri la
diferenta dintre realitate si
imaginatie, fara existenta
unei referiri la amintiri
personale.
2.

Competenta specifica
1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte
Continut asociat: texte fictionale; texte nonfictionale: memorialistice, epistolare,
jurnalistice, juridic-administrative sau stiintifice, argumentative
Sarcina de evaluare
Citeste textele de mai jos si raspunde, apoi, la cerinte.
A. Bucuresti, 17
fevruarie 1882,

5 ceasuri dimineata
Draga mea Veronicuta,

[...] Ieri seara, mititicule, am fost pentru intdia datd de cind te-ai dus tu, la un
concert. Pablo de Sarasate, violonistul spaniol, e aci si canta admirabil, asa precum n-am
mai auzit violonist si tu stii bine ca pe Sivori l-am auzit. Sivori era un mare technic, acesta
nu are numai technicd, ci si inima. Niste ochi mari, negri, salbateci are crestinul acesta, si,
desi e urat ca dracul, trebuie sa fi placand la cucoane. Dar toate acestea tu le vei fi citind



(©
c
<@©
S
o
S
©
S
=
e’
©
S
(V]
re—
]
©
Q
Ig
-

abia poimane, caci acum dormi, nu-i asa? Dormi Veronicda? Desigur dormi. [...]
Dulcea mea Doamna/Eminul meu iubit.
Corespondenta inedita Mihai Eminescu — Veronica Micle

B. Pablo de Sarasate
E greu a descrie impresia pe care ne-o face acest artist. Acoperit de aplauzele zgomotoase
ale unui public fermecat de admirabila curatie si putere a sunetelor vioarei sale, Sarasate
privea cu ochii lui mari si de-o linistita energie, netradand prin nicio miscare a fetei acea
simtire adancad care inspird si dicteazd o atdt de madiastrda executiune... Din nefericire
numele marelui violonist fiind mai putin cunoscut in partile noastre semiorientale, sala
teatrului nu era indestul de plina. Acesti artisti executori iau arta lor cu sine $i cine nu se
foloseste de putinele ocazii ce li se ofera pentru a-i auzi au pierdut pentru totdeauna o
placere artistica fara seaman, senzatii muzicale pe care numai artistul acesta si nu altul le
poate produce.

Mihai Eminescu, in ziarul Timpul, 18 februarie 1882
1. Asociaza fiecare dintre cele douad fragmente citate cate unui tip de text dintre cele
mentionate mai jos:
a. argumentativ; b. epistolar; c. jurnalistic; d. memorialistic.
2. Formuleaza cate o justificare pentru alegerile tale de la punctul 1, indicand pentru fiecare
cate doud caracteristici ale tipului de text reprezentat, prezente in secventele citate.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim
1. A-b.;B-c.
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emitator unui
destinatar. Textul contine conventii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data
si locul de unde este expediata.
Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat intr-un ziar. Se respecta specificul acestui
tip de text, prezentdnd publicului larg un eveniment intr-un limbaj accesibil, utilizind
tehnici de starnire a curiozitatii, ba chiar si unele clisee, de exemplu , aplauze
zgomotoase”.
SAU
1. A-b.;B-c.
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emitator unui
destinatar. Textul contine conventii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data
si locul de unde este expediata.
Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat intr-un ziar. Se respecta specificul acestui
tip de text, prezentand publicului larg, cu scop informativ, un eveniment, intr-un limbaj
accesibil.
SAU
1. A-b.;B-c.
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emitator unui
destinatar. Textul contine conventii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data
si locul de unde este expediata.
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Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat intr-un ziar. Se respecta specificul acestui
tip de text, prezentdand publicului larg, cu scop informativ, un eveniment, utilizand si
tehnici de stdrnire a curiozitatii.

SAU

1. A-b.;B-c.

2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emitator unui
destinatar. Textul contine conventii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data
si locul de unde este expediata.

Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat intr-un ziar. Se respecta specificul acestui
tip de text, prezentdand publicului larg, cu scop informativ, un eveniment, utilizand chiar §i
unele clisee, de exemplu ,,aplauze zgomotoase”.

Nivel mediu

1. A-b.;B-c.

2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emitator unui
destinatar.

SAU

1.A-b.;B—-c.

2. Primul text este unul epistolar, deoarece contine conventii specifice scrisorii familiare:
formula de adresare, data si locul de unde este expediata/formula de adresare/ data si
locul de unde este expediata.

SAU

1.A-b.;B—-c.

2.

Al doilea text este unul jurnalistic. Se respecta specificul acestui tip de text, prezentand
publicului larg un eveniment, intr-un limbaj accesibil.

SAU

1. A-b.;B-c.

2.

Al doilea text este unul jurnalistic, prezentdnd publicului larg un eveniment, pentru
stdrnirea curiozitatii cu privire la acesta.

SAU

1.A-b.;B—-c.

2.

Al doilea text este unul jurnalistic, prezentdnd publicului larg un eveniment, utilizand in
acest scop unele clisee, de exemplu ,,aplauze zgomotoase”.

Nivel minim

1. A-b.;B-c.
SAU
1.A-b.;B—-c.

2. Primul text este unul epistolar, deoarece se referd la ce face Eminescu.

SAU

1.A-b.;B—-c.

2. Al doilea text este unul epistolar, deoarece se refera la concertul audiat de Eminescu.



Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Alegerea corectd a Alegerea corectd a Alegerea corectd a
raspunsurilor la cerinta 1. raspunsurilor la cerinta 1. raspunsurilor la cerinta 1.
Fara formularea unei Formularea unei justificari ~ Formularea unei justificari
justificari la cerinta 2. pentru incadrarea fiecarui pentru incadrarea fiecarui text,
SAU text, mentionand/ilustrand mentionand/ilustrand cate
Alegerea corectd a cate o caracteristica a doua caracteristici ale
raspunsurilor la cerinta 1.  acestora. acestora.

Existenta unui raspuns SAU

care nu are valoare Alegerea corectd a

justificativa. raspunsurilor la cerinta 1.
Formularea  unui  enunt
justificativ. =~ pentru  unul
dintre cele doud texte,
contindnd doua caracteristici
ale tipului de  text
reprezentat.
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3:

Competenta specifica

1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte

Continut asociat: texte fictionale; texte nonfictionale: memorialistice, epistolare,
jurnalistice, juridic-administrative sau stiintifice, argumentative

Sarcina de evaluare

Citeste textul adaptat de mai jos si raspunde, apoi, la cerinte.

Catalogul pe care in anul 1896 Thomas A. Edison, in calitate de producator, il oferea
distribuitorilor spre informare cuprindea filme Tmpartite pe genuri: ,.dansuri” (indiene,
japoneze, un caine dansand), ,,lupte” (duel cu un cutit mexican, scrimd, lupte greco-romane),
»scene militare”, ,,acrobatii”, ,,scene descriptive”, atat reale (scena salvdrii dntr-un incendiu, o
spalatorie in China), cat si de fictiune (doud momente din spectacolul realizat de Henderson
Burlesque Company, avand la baza romanul 7rilby de George du Maurier). Primele filme
aduc 1n fata publicului in cdutare de divertisment, fie aspecte ale lumii inconjuratoare, fie
creatii artistice din alte medii: spectacole de vodevil, de opera, show-uri de magie, tablouri
vivante, scheciuri. Ma impresioneaza faptul cd pentru publicul care umplea sélile de proiectie
tematica era putin importantd. Ceea ce conta era aceasta uimitoare mecanica ce dadea nastere
unei imagini analoge realitatii. Legatura filmului cu realitatea este la inceput sporadicd si
mediatd, in sensul in care se poate vorbi doar despre filmari ale unor puneri in scend dupa
texte literare.

Anda lonas, Adaptarea cinematografica a operelor literare

1. Transcrie una dintre secventele subliniate, care nu este adecvata textului stiintific.

Limba si literatura romdnd (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020 45
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2. Explica intr-un enunt de ce este inadecvata secventa selectata de tine.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim

1. Secventa inadecvata unui text stiintific este ,,Ma impresioneaza faptul ca”.

2. Secventa este inadecvata, deoarece face apel la emotii ale emitatorului, iar textul stiinftific
nu permite implicarea subiectiva.

Nivel mediu

1. Secventa inadecvata unui text stiintific este ,,Mda impresioneaza faptul ca”.

2. Secventa este inadecvata, pentru ca se utilizeaza persoana I.

SAU

1. Secventa inadecvata unui text stiintific este ,,Ma impresioneaza faptul ca”.

2. Textul citat este stiinfific, deoarece sunt utilizati termeni de specialitate cum sunt
producator, genuri, fictiune etc.

Nivel minim

1. Secventa inadecvata unui text stiintific este ,,Ma impresioneaza faptul ca”.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
1. Selectarea corecta a 1. Selectarea corecta a 1. Selectarea corecta a
secventei, fara formularea secventei. secventei.
unei justificari la punctul 2. 2. Raspuns care indica 2. Raspuns care identifica
inadecvarea utilizarii problematica implicarii ca

persoanei I, fard mentionarea inadecvata textului stiintific.
implicdrii subiective.

SAU

1. Selectarea corectd a

secventei.

2. Rédspuns care mentioneaza

o0 caracteristica sau mai

multe caracteristici ale

textului stiintific, alta decat

absenta implicarii subiective.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 1.4. Redactarea unor texte
diverse

1.

Competenta specifica

1.4. Redactarea unor texte diverse

Continut asociat: relatarea unei experiente personale, descriere, argumentare, rezumat,
caracterizare de personaj, povestire*, fise de lectura, referat; stiri, anunfuri publicitare,
corespondenta privata si oficiald, formulare tipizate



(©
c
<@©
S
o
S
©
S
=
e’
©
S
(V]
re—
]
©
Q
Ig
-

Sarcina de evaluare
Ai primit de redactat un referat la disciplina limba si literatura roméana cu tema Personajele
feminine in literatura. Ai ales personajul Mara, din romanul lui Ioan Slavici, pe care l-ati
studiat 1n clasa a IX-a. Pentru pregatirea referatului, ai consultat bibliografie critica si ti-ai
notat urmatoarele citate:
,Copiii nu sunt ai ei, ci ea, intr-un viitor al devenirii, care se va desfdsura asa cum viseaza,
simte si hotaraste ea.”
Magdalena Popescu, Slavici

,In realitate insa romanul este mai ales romanul Marei, Persida nefiind decat o Mara juvenila,
pe cale de a lua cu varsta obiceiurile si Infatisarea mamei sale.”

Nicolae Manolescu, Arca lui Noe. Eseu despre romanul romdnesc
Mentioneaza trei norme de redactare pe care le vei respecta atunci cand vei insera in referatul
tau aceste citate.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim
Atunci cand voi insera citatele in referat, le voi pune intre ghilimele sau le voi scrie cu
caractere italice, daca voi redacta in format electronic. Voi mentiona autorii si titlurile
cartilor din care au fost extrase.
Nivel mediu
Atunci cdnd voi insera citatele in referat, le voi pune intre ghilimele sau le voi scrie cu
caractere italice, daca voi redacta in format electronic. Voi mentiona autorii.
SAU
Atunci cdnd voi insera citatele in referat, le voi pune intre ghilimele sau le voi scrie cu
caractere italice, daca voi redacta in format electronic Voi mentiona titlurile cartilor din
care au fost extrase.
SAU
Atunci cand voi insera citatele in referat, voi mentiona autorii §i titlurile cartilor din care au
fost extrase.
Nivel minim
Atunci cand voi insera citatele in referat, le voi pune intre ghilimele.

SAU
Atunci cand voi insera citatele in referat, voi mentiona autorii/sursa.
SAU

Atunci cand voi insera citatele in referat, voi mentiona titlurile cartilor/cartile din care au
fost extrase.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Mentionarea unei norme de Mentionarea a doud norme Mentionarea a trei norme de
redactare. de redactare. redactare.

2.
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Competenta specifica

1.4. Redactarea unor texte diverse

Continuturi asociate: relatarea unei experiente personale, descriere, argumentare, rezumat,
caracterizare de personaj, povestire*, fise de lecturd, referat; stiri, anunturi publicitare,
corespondenta privata si oficiala, formulare tipizate

Sarcina de evaluare

Pregétind un referat cu tema Personajele feminine in literatura, ai accesat de pe internet, de
la adresa https://biblioteca.regielive.ro/referate/filologie/personajul-feminin-in-opera-lui-
10an-slavici-378701.html, un document cu tematica asemanatoare, din care este extras
urmatorul fragment:

»Mara, muiere mare, spatoasa, greoaie si cu obrajii batuti de soare, de ploi si de vant, una dintre
figurile simbolice 1n opera lui Slavici, vaduva fara sprijin si mama a doi copii, se afla in situatia de a
rezista greutatilor zilnice ale vietii, de a razbate singurd intr-o societate monopolizatd de sexul
masculin, incercand continuu sa se adapteze la schimbarile din societate, afisand uneori o putere de
nestavilit, iar alteori neputinta: Biata de femeie ce sunt, m-am apucat de prea mare treaba.”

Precizeazd o eroare de redactare pe care o face autorul referatului, ilustrand-o cu doua

exemple din fragmentul citat. Mentioneaza cum le-ai identificat.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim

Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaza din romanul lui loan Slavici.

Un exemplu este in debutul fragmentului, unde limbajul indica faptul ca este un citat,

,muiere mare, spatoasa...”, iar al doilea exemplu este in final, dupa douda puncte, unde

utilizarea persoanei I indica faptul ca este o replica a personajului.

Nivel mediu

Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaza din romanul lui loan Slavici. Un

exemplu este la inceputul fragmentului, ,,muiere mare, spatoasa...”, iar altul in final, ,,Biata

femeie ce sunt...”.

SAU

Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaza din romanul lui loan Slavici. Un

exemplu este la inceputul fragmentului, unde limbajul indica faptul ca este un citat, ,,muiere

mare, spatoasd...” .

SAU

Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaza din romanul lui loan Slavici. Un

exemplu este la sfarsit, dupa doua puncte, unde utilizarea persoanei I indica faptul ca este o

replica a personajului.

Nivel minim

Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaza din romanul lui loan Slavici.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Precizarea erorii pe care o Precizarea erorii pe care o Precizarea erorii pe care o face
face autorul referatului fara face autorul referatului. autorul referatului.
ilustrarea acesteia. Indicarea a doud exemple Indicarea a doud exemple
corecte, fara mentionarea corecte, cu mentionarea
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modului de identificare a modului de identificare a
acestora. acestora.
SAU

Mentionarea erorii pe care o
face autorul referatului.
Indicarea unui exemplu
corect, cu mentionarea
modului de identificare a
acestuia.

3.

Competenta specifica

1.4. Redactarea unor texte diverse

Continuturi asociate: relatarea unei experiente personale, descriere, argumentare, rezumat,
caracterizare de personaj, povestire*, fise de lecturd, referat; stiri, anunturi publicitare,
corespondenta privata si oficiala, formulare tipizate

Sarcina de evaluare

Ai primit de redactat un referat la disciplina limba si literatura roména cu tema Personajele
negative din literatura romdna. Ordoneaza etapele pe care le vei parcurge pentru redactarea
referatului, notand 1n patratelele aldturate numarul corespunzator.

B Conceperea planului pentru referat

B Realizarea unor fise tematice, cuprinzand citate, idei din textele literare sau din alte surse
-Alegerea temei

BRevizuirea planului

B Documentarea

BRedactarea formei finale

M Redactarea referatului

Bl Corectarea referatului

Raspuns asteptat

1. Alegerea temei

2. Documentarea

3. Realizarea unor fise tematice, cuprinzdnd citate, idei din textele literare sau din alte surse
4. Conceperea planului pentru referat

5. Revizuirea planului

6. Redactarea referatului

7. Corectarea referatului

8. Redactarea formei finale

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 2.3. Compararea ideilor si
atitudinilor diferite in dezvoltarea aceleiasi teme literare
1.
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Competenta specifica

2.3. Compararea ideilor si atitudinilor diferite in dezvoltarea aceleiasi teme literare
Continuturi asociate: modul de reflectare a unei idei sau a unei teme In mai multe opere
literare (apartinand unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite)

Sarcina de evaluare

Citeste cele doua texte date, apoi mentioneaza doua deosebiri intre ele, privind modul in care
acestea reflecta tema jocului.

Ajunse la etajul zece si Incepu sad urce scarita metalica. [...] Dupa ce facu inventarul tuturor
lucrurilor stiute, de la galeata fara fund aruncata in coltul dinspre alimentard la abtibildul cu
Scooby Doo lipit de parabolica mare cat ligheanul de rufe al Bunei, Incepu sa se simta in
largul ei. Se asezd cu grija pe marginea blocului si cu picioarele bdldnganind, in partea
dinspre parculet. Desigur, jocul se putea juca si in alta parte, Tnsa nicdieri nu era asa de placut
ca aici, unde vezi oamenii de sus. Pe o banca, o doamna in varsta statea cu o revista in brate,
iar ea i1 porunci in soapta citeste! si doamna prinse a citi. Un copil de varsta lui Nasturel isi
pregati mingea, isi facu vant, iar ea 1i porunci suteaza! si el trase. Un domn cu chelie se
indrepta spre masina de langd trotuar, iar ea ii porunci sa intre si el deschise portiera si se
baga induntru. Statea serioasa si concentrata, iscodind mereu dupa victime noi, pe care le
punea sa bea din sticla de suc, sa-si bage picioarele in apa din arteziana, sa se priveasca In
oglinda si sa se rujeze, sa sara sotronul, sa-si bage ochelarii in poseta si multe altele. Cu totii
ascultau de ea fara sa cricneasca. De fapt, chiar dsta era jocul, asta trebuiau sa faca, iar ea, la
randul ei, stia cd nu le poate cere orice. Degeaba le-ar fi poruncit sd se arunce 1n fata masinii
sau sa-si lase portmoneul pe banca, asta nu ar fi facut-o. Nici ea nu trebuia sd exagereze.
Daca le cerea sa faca un rau cuiva, n-ar fi ascultat-o. Dar ea nu voia decat binele, fiindca asa
o invataserd mama si Buna.

Dan Lungu, Fetita care se juca de-a Dumnezeu
Copilul rade:
,,Tntelepciunea si iubirea mea e jocul!”
Tanarul canta:
,Jocul si-ntelepciunea mea-i iubirea!”
Batranul tace:
,Jubirea si jocul meu e-ntelepciunea

"’

Lucian Blaga, Trei fete

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim

Jocul este surprins in textul lui Dan Lungu prin desfasurarea unor intdmplari insiruite logic
si mai detaliat, iar in textul lui Lucian Blaga aceasta tema este surprinsa prin esentializare.
Pe de alta parte, daca in textul lui Dan Lungu tema jocului este surprinsa direct, prin
prezentarea unor activitati care ii sunt specifice, in poezia lui Blaga aceasta este surprinsa
prin intermediul unor figuri de stil cum ar fi enumeratia sau metafora.

Nivel mediu

In textul lui Dan Lungu tema jocului este surprinsd prin desfiasurarea unor int@mpldri
insiruite logic si detaliat, in vreme ce in textul lui Lucian Blaga aceastd tema este surprinsa
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prin esentializare.
SAU
In textul lui Dan Lungu sunt relatate niste intdmpldri, in vreme ce in textul lui Blaga ideile
sunt mai generale. Tema in textul lui Dan Lungu este prezentata prin intermediul unor jocuri,
dar in textul lui Lucian Blaga sunt utilizate figuri de stil.
Nivel minim
In textul lui Dan Lungu sunt relatate niste intampldri, in vreme ce in textul lui Blaga ideile
sunt mai generale.
SAU
Tema in textul lui Dan Lungu este prezentata prin intermediul unor jocuri, dar in textul lui
Lucian Blaga sunt utilizate figuri de stil.
Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Mentionarea ezitanta a unei Mentionarea clard a unei Mentionarea clara a doua
deosebiri privind modul in deosebiri privind modul in deosebiri privind modul in care
care este reflectatd tema Tn care este reflectatd tema in este reflectatd tema in cele
cele doua texte. cele doua texte. doua texte.

SAU

Mentionarea ezitantd a doua

deosebiri privind modul in

care este reflectatd tema in

cele doua texte.

2.

Competenta specifica vizata:

2.3. Compararea ideilor si atitudinilor diferite in dezvoltarea aceleiasi teme literare
Continuturi asociate: modul de reflectare a unei idei sau a unei teme Tn mai multe opere
literare (apartinand unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite)

Sarcina de evaluare

Citeste textele date si mentioneazd un aspect prin care se diferentiazd cele doud
perspective, precizand tema comuna.

Acolo unde nu mai e trotuar —

Péana sa-nceapa-al strazii furnicar —

E iarba coloratd in roz si e pufoasa,

Iar soarele-i gatit 1n alb, ca o mireasa,

Si pasarile lunii se odihnesc din zbor

In vant de ment3 verde, bland si racoritor.

Hai sa fugim de fumul ce peste noi se-abate
Din strazile inguste, canite,-ntortocheate,
Hat, dincolo de haul cu flori de-asfalt 1n cale.
Vom merge fara graba, cu pasi egali, agale,
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Urmand sdgeti de creta ce-n cale ne apar,
Acolo unde nu mai e trotuar.

Vom merge fara graba, cu pasi egali, agale,
Urmand sdgeti de creta ce-n cale ne apar.
Copilul doar ne-aratd, copilul stie doar
S-ajungd unde nu mai e trotuar.
Shel Silverstein, Acolo unde nu mai e trotuar, traducere de Florin Bican

Lumea copiilor isi avea legile ei nescrise, cuceririle si infrangerile ei, rautatile, invidia,
prostia, marsaviile. Era o panda continua, o neobosita hartuiald, o para generala, se rupeau
prietenii in numai cinci minute, se spuneau lucruri de o cruzime pe care numai un copil le
poate suporta si ierta. Supararea dura o ord, cel mult o zi-doud, dar lua proportii colosale.
Cuvinte trantite aiurea te sfasiau [...]. Apoi urmau marile Tmpacari, marile fraternizari,
coplesitoare, umpland aerul de pulberi aurii. Impacarea avea culoarea roz-auriu.

Simona Popescu, Exuvii
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim
Referindu-se la copilarie, Shel Silverstein o infatiseaza/descrie ca pe o lume a tuturor
posibilitatilor, ideala, in veme ce Simona Popescu observa ca lumea copiilor presupune si
aspecte negative, chiar daca acestea sunt trecatoare.
Nivel mediu
Referindu-se la copilarie, Shel Silverstein o prezinta ca pe o lume a tuturor posibilitatilor,
ideala.
SAU
Referindu-se la copilarie, Simona Popescu observa ca aceasta presupune $§i aspecte
negative, chiar daca acestea sunt trecatoare.
Nivel minim
Tema celor douda texte este copilaria.
SAU
Cele doua texte se refera la copilarie.
SAU
In primul text este prezentatd o lume perfectd.
SAU
Textul Simonei Popescu prezinta o lume cu lucruri rele, cu violente.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Mentionarea temei comune a Mentionarea temei Mentionarea temei comune
textelor, copilaria. comune a textelor, a textelor, copildria, si
SAU copildria, si indicarea unui  indicarea céte unui aspect
Mentionarea unei caracteristici aspect care face diferenta  caracteristic fiecareia dintre
a oricareia dintre cele doua dintre cele doua texte. cele douad perspective.

perspective, fara indicarea
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temei.

3.

Competenta specifica

2.3. Compararea ideilor si atitudinilor diferite in dezvoltarea aceleiasi teme literare
Continut asociat: modul de reflectare a unei idei sau a unei teme in mai multe opere
literare (apartinand unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite)

Sarcina de evaluare

Citeste textele date. Explicd, in 50 — 100 de cuvinte, despre ce este vorba in cele doua texte,
evidentiind tema acestora, un aspect comun celor doud abordari si un aspect prin care
acestea se diferentiaza.

Atunci eu ma dau iute pe-o creangd, mai spre poale, si odatd fac: zdup! in niste canepa, care
se intindea de la cires inainte si era cruda si pand la brau de 1naltd. Si nebuna de matusa
Marioara, dupa mine, si eu fuga iepureste prin canepa, si ea pe urma mea, pana la gardul
din fundul gradinii, pe care neaviand vreme sd-1 sar, o cotigeam inapoi, iar prin canepa,
fugind tot iepureste, si ea dupa mine pana-n dreptul ocolului pe unde-mi era iar greu de
sarit; pe de laturi iar gard, si harsita* de matusd nu ma slabea din fugd nici in ruptul
capului! Cat pe ce sa puie mana pe mine! Si eu fuga, si ea fuga, si eu fuga, si ea fuga, pana
ce dam canepa toatd palancd la pamant; cdci, sd nu spun minciuni, erau Vro zece-
doudsprezece prdjini de canepa, frumoasa si deasd cum 1i peria, de care nu s-au ales nimica.
Si dupa ce facem noi trebusoara asta, matusa, nu stiu cum, se incalceste prin canepa, ori se
impiedicd de ceva, si cade jos. Eu, atunci, iute ma rasucesc intr-un picior, fac vro doua
sdrituri mai potrivite, ma azvarl peste gard, de parca nici nu l-am atins, si-mi pierd urma,
ducandu-ma acasa si fiind foarte cuminte 1n ziua aceea...

Ion Creanga, Amintiri din copilarie
* harsit — zgarcit

Gustul pécii e dulce. Ca halvita. Si vine o zi, in tumultul rdzboiului cu oamenii mari, cand
orice copil 1l descopera, intamplator, dupa zeci si sute de saptamani petrecute in transee si
pe campurile de luptd, dupa asalturi, ambuscade, retrageri, marsuri, incercuiri $i regrupari
care sunt toate, absolut toate, acre ca laméia sau ca zarzarele. Din acea clipa, inversunarea
si curajul incep sa scartiie, spiritul beligerant* se inmoaie, puntile de legatura cu inamicul
se Intind tot mai des si mai trainic, iar lucrurile bajbiie in zona armistitiilor si a bunavointei.
Deodata, ghivecele cu flori ale Matildei nu mai sunt legate cu sfoara de clanta usii (ca sa
zboare de pe suportul de fier forjat si sd se faca tandari), Motocicleta lui Schiopu Barbosu
nu mai are rezervorul de benzina burdusit cu frunze (ca sa i se infunde carburatorul si sd nu
porneasca nici 1n ruptul capului), familia Ciocan nu mai calcd in cdcdteii de pisica pe pres
(renuntand sd@ mai confiste mingi si sd intrerupd meciuri memorabile pe aleea Baiut), nea
More 1si asteapta linistit corespondenta (fiindcd nu-i mai e umpluta cutia de scrisori cu
noroi si rame). Initial, echilibrul acesta e fragil, se poate narui in orice clipd; la primul gest
necugetat al adultilor, dusmania se reaprinde si ripostele sunt nemiloase.

Filip Florian si Matei Florian, Baiuteii
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* beligerant — razboinic

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim

Ambele texte au ca temd copildria. In textul lui Ion Creangd, universul copildriei este rural,
personajul fiind un copil de la tara, cdta vreme textul lui Filip si Matei Florian surprinde
un univers urban, sugerat prin faptul ca locuiesc pe o ,,alee” sau ca un personaj are o
motocicleta. Un aspect comun celor doua lumi este lupta dintre copii si adulti, in ambele
texte fiind surprinse conflicte dintre acestia.

SAU

Ambele texte au ca tema copilaria. Un aspect comun celor doud lumi este lupta dintre copii
si adulfi, in ambele texte fiind surprinse conflicte dintre acestia. Insd, dacd in textul lui Ion
Creanga este surprinsa frica fata de adult a copilului, in textul lui Filip si Matei Florian
copiii poarta un razboi curajos cu adultii, in care cel mai des sunt invingatori.

SAU

Ambele texte au ca tema copilaria. Un aspect comun celor doua lumi este lupta dintre copii
si adulti, in ambele texte fiind surprinse conflicte dintre acestia. Insd, dacd in textul lui Ion
Creanga este relatata doar o experienta conflictuala, in textul lui Filip si Matei Florian se
afirma si ca exista un moment in care copiii fac pace cu adultii.

Nivel mediu

Ambele teme au ca temd copildria. In textul lui Ion Creangd, universul copildriei este rural,
personajul este un copil de la tara. Textul lui Filip si Matei Florian surprinde un univers
urban, sugerat prin faptul ca locuiesc pe o ,,alee” sau ca un personaj are o motocicleta.
SAU

Ambele texte au ca tema copilaria. Un aspect comun celor doua universuri este lupta dintre
copii si adulti, in ambele texte fiind surprinse conflicte dintre acestia. Copilul din textul lui
Creanga e speriat de adulti, dar cei din textul lui Filip si Matei Florian nu sunt speriafi.
Nivel minim

Tema celor douda texte este copilaria.

SAU

Cele doua texte surprind conflictele dintre adulfi si copii.

SAU

Copilul din textul lui Creanga se teme de adulti, dar copiii din textul lui Filip si Matei
Florian nu se tem, ei le fac acestora necazuri.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Mentionarea temei comune  Mentionarea temei comune a Mentionarea temei comune
a textelor, copildria. textelor, copilaria, si indicarea  a textelor, copildria, si
SAU unui aspect comun celor doua  indicarea unui aspect
Mentionarea unui aspect abordari. comun celor doud abordari
comun al celor doud texte, = Raspunsul se incadreaza in si a unui aspect care le
fara indicarea temei. limita minima de cuvinte diferentiaza.
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SAU precizatd/se apropie de limita Raspunsul respecta limita
Mentionarea unui aspect minima de cuvinte precizata. minima de cuvinte

care diferentiaza abodarea @~ SAU precizata.

in cele doua texte, fara Mentionarea temei comune a

indicarea temei. textelor, copilaria, si indicarea

unui aspect care diferentiaza
Réspunsul nu se incadreazd cele doud abordari.
in limita minima de cuvinte = Raspunsul se Tncadreaza in
precizatd/nu se apropie de limita minima de cuvinte

limita minima de cuvinte precizatd/se apropie de limita
precizata. minima de cuvinte precizata.
SAU

Mentionarea temei comune a
textelor, copilaria. Indicarea
schematica a unui aspect
comun celor doua abordari si a
unui aspect care le diferentiaza.
Raéspunsul respecta limita
minima de cuvinte precizata.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifici 2.7. Compararea
limbajului cinematografic cu acela al textului scris

1.

Competenta specifica

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris

Continut asociat: concepte specifice cinematografiei: regie, scenariu, imagine, coloana
sonord, interpretare actoriceasca; cronica de film*

Sarcina de evaluare

Citeste cu atentie textul dat. Indica trei termeni caracteristici limbajului cinematografic.

La fel ca in adaptarea lui Franco Zeffirelli la tragedia lui Shakespeare, acest film
utilizeaza cadrul traditional din Verona, in perioada Renasterii. Deosebirea este ca filmul
urmadreste subiectul, dar nu utilizeaza dialogul traditional al lui Shakespeare.

»Acesta va fi chiar acea poveste medievald de dragoste conceputd de Shakespeare. Am
fost de parere ca era nevoie sa o facem accesibila generatiei actuale. Visul meu este ca dupa
vizionare sd ai senzatia ca ai urmadrit exact povestea scrisd §i imaginatd de Shakespeare”, a
declarat scenaristul filmului, Julian Fellowes.

Acest lucru a dus la o controversa 1n care mai multi critici denunta publicitatea filmului
ca fiind Tnselatoare si ca astfel se pierde din esenta piesei. Dar cred ca tocmai in asta constd
farmecul filmului: aer proaspat, actori noi si replici originale.

Andrei Nicolae, Romeo si Julieta (2013) , https://www.igool.ro/romeo-si-julieta-2013/




(©
c
<@©
S
o
S
©
S
=
e’
©
S
(V]
re—
]
©
Q
Ig
-

Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim: Trei termeni caracteristici limbajului cinematografic identificati in textul dat
sunt ,,adaptare”, ,,vizionare”, , scenarist’.

Nivel mediu: Doi termeni caracteristici limbajului cinematografic identificati in textul dat
sunt ,film”, , scenarist”.

SAU

Doi termeni caracteristici limbajului cinematografic identificati in textul dat sunt
,adaptare”, . film”.

Nivel minim: Un termen caracteristic limbajului cinematografic identificat in textul dat este
Wfilm”.

SAU

Un termen caracteristic limbajului cinematografic identificat in textul dat este ,,adaptare”.

Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim
Precizarea unui termen. Precizarea a doi termeni. Precizarea a trei termeni.

2.

Competenta specifica

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris

Continut asociat: raportul text — imagine; limbajul cinematografic; limbajul literaturii
publicului); concepte specifice cinematografiei: regie, scenariu, imagine, coloand sonora,
interpretare actoriceasca

Sarcina de evaluare

Citeste cu atentie textele date, reprezentdnd o secventd din piesa Romeo si Julieta scrisa de
William Shakespeare, respectiv o secventd din scenariul ecranizarii realizate de regizorul
Carlo Carlei. Indica trei deosebiri intre acestea, referindu-te la limbajul specific literaturii,
respectiv al cinematografiei.

A. ACTUL I
SCENA A V-A
O SALA IN CASA LUI CAPULET
ROMEO
(Catre Julieta, ludndu-i mana)
De pangareste mana-mi sfinta-ti mana,
Sa ierti acestor buze ale mele —
Doi pelerini ce-s rusinati — stdpana,
Cari c-un sarut pacatul vor sa-1 spele.
JULIETA
Nu, pelerine, mana-ti vina n-are,
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Cici pelerinii mainile de sfinti
Le-ating, si ei, in loc de sarutare,
Se-nchina si-si string mainile fierbinti.
ROMEO
Dar sfinti si pelerini n-au gura oare?
JULIETA
Da, pentru rugdciune, pelerine!
ROMEO
Ca sd nu-mi schimbi credinta-n disperare,
Da voie gurii focul sa-si aline.
JULIETA
Stau linistiti de-a pururi sfintii, chiar
Atunci cand rugaciunea o-mplinesc.
ROMEO
O, sfinta mea, stai linistita dar,
Sa-mi curdt vina, sd ma-mpartasesc,
Si-al gurii tale har la gura-mi vina!
(O saruta.)
JULIETA
Atunci de vina gura-mi are parte.
ROMEO
De vina gurii mele! Dulce vina!
Da-mi-o-napoi!
(O saruta a doua oara.)
William Shakespeare, Romeo si Julieta
Traducere de St. O. losif

Scena sarutului
ROMEO
Daca mana mea nevrednica iti Tntineazd mana, sa ma ierti. In vreme ce ma bucur de efectul
rugaciunii mele.
(Se saruta.)
JULIETA
Saruti ca la carte!
(Se saruta.)
Romeo si Julieta, regia Carlo Carlei, 2013
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim: Daca textul literar este mai amplu, scenariul concentreaza la maximum
mesajul. In textul literar apar figuri de stil, cdtd vreme in scenariu acestea lipsesc. De
asemenea, se observa faptul ca in textul literar indicatiile regizorale sunt mai ample, cata
vreme In scenariu acestea sunt mai schematic formulate.
Nivel mediu: Textul literar este mai amplu, scenariul concentrand la maximum mesajul. In
textul literar apar figuri de stil, cdta vreme in scenariu acestea lipsesc.
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SAU
In textul literar apar figuri de stil, catd vreme in scenariu acestea lipsesc. In textul literar
indicatiile regizorale sunt mai ample, cdta vreme in scenariu acestea sunt mai schematic
formulate.
SAU
Textul literar este mai amplu, scenariul concentrand la maximum mesajul. In textul literar
indicatiile regizorale sunt mai ample, cdta vreme in scenariu acestea sunt mai schematic
formulate.
Nivel minim: Textul literar este mai amplu, scenariul concentrdand la maximum mesajul.
SAU
In textul literar apar figuri de stil, catd vreme in scenariu acestea lipsesc.
SAU
In textul literar indicatiile regizorale sunt mai ample, cdtd vreme in scenariu acestea sunt
mai schematic formulate.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim

Indicarea unei deosebiri Indicarea a doud deosebiri Indicarea a trei deosebiri

3.

Competenta specifica

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris

Continut asociat: raportul text — imagine; limbajul cinematografic; limbajul literaturii
(materialul de expresie specific, posibilitati de prelucrare a acestuia, impact asupra
publicului); concepte specifice cinematografiei: regie, scenariu, imagine, coloana sonora,
interpretare actoriceasca

Sarcina de evaluare

Urmareste secventa din filmul Romeo si Julieta, in regia lui Carlo Carlei, 2013, pe
https://www.youtube.com/watch?v=hQinp7xU 30Q).*

Precizeazd doud caracteristici ale coloanei sonore, asa cum sunt evidentiate de secventa

vizionata.

*Nota pentru profesor

Secventa poate fi incarcata pe Google Classroom.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Reprezentdnd tot ce se aude intr-un film, coloana sonora din aceasta secventd
se distinge prin existenta exclusiva a vocilor, respectiv a zgomotului tocurilor care preceda
aparitia in scena a celui de-al treilea personaj.

Nivel mediu: Reprezentdnd tot ce se aude intr-un film, coloana sonora din aceasta secventa
se distinge prin existenta exclusiva a vocilor.

SAU

In secventa vizionatd coloana sonord este reprezentatd de efectul sonor al tocurilor care se
aud inainte de aparitia celui de-al treilea personaj.

Nivel minim: /n secventa vizionatd, coloana sonord nu are un fundal muzical.
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Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Mentionarea absentei unui ~ Precizarea unei caracteristicia  Precizarea a doua

fundal muzical, care coloanei sonore din secventa caracteristici a coloanei

evidentiaza intelegerea citata, evidentiind intelegerea sonore din secventa citata,

partiald a conceptului de conceptului de coloand sonord. evidentiind intelegerea

coloand sonora. conceptului de coloana
sonora.

Sectiunea 3 — Repere pentru construirea noilor achizitii. Exemple de activitati de
invitare

3.1 Exemple de activitati remediale

A. Secventa de activitate remediala
C.S. 1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte

Nota pentru profesor

In ipoteza ca structurarea competentei specifice 1.1. Utilizarea adecvatd a achizitiilor
lingvistice in receptarea diverselor texte — s-a realizat incomplet Tn clasa a IX-a, spre
exemplu in privinta continutului care vizeaza receptarea textului epistolar, profesorul poate
construi o activitate remediald Tn cadrul unitatii de invatare dedicate lecturii textului narativ,
in care se dezvoltd competenta specifica 2.1, respectiv Analiza principalelor componente de
structurd, de compozitie §i de limbaj specifice textului narativ. Activitatea poate fi realizata,
spre exemplu, ca secventd introductivd in studiul romanului Patul lui Procust de Camil
Petrescu, daca profesorul propune acest text in cadrul unitatii de invitare respective. In cazul
in care profesorul nu alege sa studieze acest roman, poate selecta alte texte-suport, adecvate
demersului sdu, fiind accesibild abordarea acestui continut inclusiv in raport cu romanul lon
de Liviu Rebreanu sau Enigma Otiliei de G. Calinescu.

Fisa de lucru

Citeste scrisoarea de mai jos, extrasa din romanul Patul lui Procust de Camil Petrescu,
si raspunde la cerintele formulate.

Scumpo,

Sunt multumit ca te simti atdt de bine acolo, la Bdrlad... Trebuie sa luam bucuriile
asa cum sunt... Mi-e totusi atdt de greu sa-mi inchipui ca te poti simgi bine intr-un oras in
care nu sunt eu. Pentru ca mie mi-e totul fara niciun Dumnezeu, cand stiu ca nu esti in
acelasi orag cu mine... Nu stiu... ai sa zambesti poate... dar mi separe ingrozitoare fraza ta...
,Aici petrecem admirabil... Ziua, intr-o familie unde e mult tineret... Dansam, jucam tot felul
de gajuri. Seara ne plimbam prin gradina publica si mergem des la cinematograf...” Dar
eu... eu, Emy... unde sunt in toate astea?
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Sunt obosit, sunt disperat... N-am putut sa plec la intdi... am avut nepldaceri la ziar...
Nu s-au platit chenzinele*, dar pana acum eu nu eram lasat printre intdrziatii care pot sd
astepte pentru ca eventuala lor plecare nu ar insemna o paguba... Directorul, sau mai bine
zis proprietarul politic al gazetei, s-a suparat zilele trecute de un articol al meu prin care
ceream sa se mute capitala in Ardeal... insa articolul a avut ecou §i un inginer mi-a trimis o
mare. Ti-l trimit, articolul pe care l-au reprodus vreo doua gazete, sa-l citesti... Tin foarte
mult la parerea ta... Arata-1 si Valeriei... Am fost inca de joi la adresa data de tine, dar n-am
gasit pe nimeni... Am fost din nou dupd ce am primit cartea postala... Pachetul era pe numele
meu (?), mi l-a dat un fecior... L-am dus gi-am avut plictiseli mari la posta... Mi-a spus ca nu
e bine impachetat, ca trebuie desfacut...

In carton nu e admis impachetajul decdt dacd e flexabil si bine impachetat in sfori, ca
intr-o plasa... Ca e preferabil in panza... mi l-a facut insa, pentru un bacsis, fara sa-l mai
desfaca, un om de serviciu de acolo. Am ramas surprins de acest exces de precautii.

G.D. L.
*chenzind — salariu pe care cineva il primeste la fiecare jumatate de luna.

1. Alege tipul de scrisoare reprezentat de textul citat, In functie de destinatar. Justifica-ti
alegerea.

a. amicald; b. de dragoste; c. familiala; d. oficiala.

2. Numeste doua sentimente pe care le sugereaza textul, exemplificandu-le cu citate
corespunzatoare.

3. Indicd douad teme de discutie pe care le abordeaza expeditorul.

4. Mentioneaza trei trasaturi specifice unei scrisori, ilustrandu-le cu exemple din text.

5. Precizeaza trei caracteristici specifice unei scrisori care nu sunt ilustrate in textul citat.

6. Explica de ce expeditorul alege s semneze doar cu initialele.

B. Secventa de activitate remediala
C.S. 1.4. Redactarea unor texte diverse

Nota pentru profesor

In ipoteza ca structurarea competentei specifice 1.4. redactarea unor texte diverse
(continut asociat: referatul) s-a realizat incomplet in clasa a IX-a, spre exemplu prin
asimilarea continutului care vizeazd redactarea unui referat, profesorul poate construi o
activitate didactica remediald, asociatd competentei specifice 1.4. Redactarea unor compozitii
despre textele studiate si alcatuirea unor texte functionale sau a unor proiecte. Secventa
remediald poate fi inclusd 1n orice context de invdtare care va fi urmat de o etapa in care
profesorul va apela la evaluarea prin intermediul unor referate, pentru a pregati demersul
elevilor.

Fisa de lucru
Cum redactam un referat?

Raspunde, pe rand, la intrebarile de mai jos.



1. Un prieten de-al tdu are de redactat un referat pentru scoald. Desi trebuie sa il termine pana

maine, iti spune ca nu s-a gandit inca la el, pentru ca ii este suficientd o ora in seara aceasta,

pentru a-1 concepe. Crezi cd va reusi sa scrie un referat bun? Motiveaza-ti raspunsul.

2. Care ar fi primele trei lucruri pe care le-ai face daca ar trebui sa redactezi tu un referat?

Aminteste-ti!

Primele etape ale pregatirii unui referat sunt:

1. Documentarea. In aceastd etapa vei identifica surse de referintd: enciclopedii, dictionare,
lucrari de specialitate, reviste etc.

2. Alcétuirea fiselor bibliografice conform urmétoarelor criterii:
fiecare fisa contine referiri la un singur subiect;

e ideile importante reformulate cu propriile cuvinte sau parafrazate;

e notarea unor idei personale despre cele consemnate si marcarea lor graficd prin culori sau
cu simboluri;
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e gruparea fiselor pe criterii logice (teme/subteme).

3. Referatul pe care va trebui sa il redactezi este despre personajele din operele unui scriitor.
Pregatindu-te, ai realizat fise cu datele corespunzdtoare cartonaselor de mai jos. Care dintre
fise crezi ca nu este necesar sa fie utilizata in redactarea referatului? De ce?

h)ersonajele pozitive| h)ersonajele negative| opinii critice]

h)rietenii scriitorului| \statutul moral al personaj eloﬂ fperspectiva narativél

4. Acum ai o multime de materiale pe care le-ai selectat. Crezi ca e destul sa te asezi la birou
si sd le transcrii unul dupd altul? Cum vei stabili care este ordinea in care vei grupa
informatiile in referatul tau?

Aminteste-ti!

Dupa ce ai adunat materiale, trebuie sa faci un plan al referatului, adicd sa stabilesti ordinea
temelor si a subtemelor, viitoarele capitole/parti din referat. Conceperea planului trebuie sa
fie urmata de revizuirea acestuia, cu inserarea de addugiri, cu reordonarea capitolelor/partilor
si formularea unor concluzii proprii.

5. Revizuind planul pe care 1-ai facut, constati ca pe o fisa ai notat un citat critic interesant,
dar ai uitat sd notezi si autorul acestuia. Nu mai ai timp sa il cauti. Cum vei proceda? Alege
dintre variantele de mai jos.

a. Voi renunta la ghilimele si voi integra citatul ca atare 1n propriile mele idei.

b. Voi pastra citatul cu ghilimele, fara sa mai precizez autorul.

c. Voi renunta la citat.

d. Voi reformula ideea din citat cu cuvintele mele.

Limba si literatura romdnd (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020
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Ai ales corect! Nici macar parafrazarea unui citat nu e corecta, fara
indicarea autorului ideii. Mai bine renunti la citat, daca nu ai timp sa cauti sursa din care 1-ai
preluat!

6. In fine, cu ajutorul planului revizuit, ai redactat referatul. Ai scris frumos, toate randurile
sunt aliniate la marginea din stinga. Tocmai ai pus punct si te grabesti sa scrii i pagina de
titlu. Oare nu ai uitat ceva?

Ultimele etape! Nu uita de ele!

e Revizuieste si corecteazd referatul, verificand claritatea ideilor, corectitudinea exprimarii,
a ortografiei, a punctuatiei. Stabileste subtitlurile, alineatele, numeroteaza paginile,
concepe nu doar o pagina de titlu, ci si una de cuprins, indicd la final bibliografia
consultata (se redacteazd prin Insiruirea titlurilor, in ordine alfabetica, dupd numele
autorilor; prin titlu se intelege: numele autorului, prenumele sau, titlul complet al lucrarii,
numarul editiei — daca este cazul, editura, locul si anul aparitiei.).

e Abia acum redacteazd forma finald, inserand toate modificarile rezultate in etapa de
revizuire.

C. Secventa de activitate remediala

C.S. 2.3. Modul de reflectare a unei idei sau a unei teme in mai multe opere literare
(apartinand unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite)

Nota pentru profesor

In ipoteza ca testul initial sau analiza profesorului relevd structurarea
partiald/deficitara a competentei specifice 2.3 din programa clasei a IX-a, Modul de reflectare
a unei idei sau a unei teme in mai multe opere literare (apartindand unor genuri sau epoci
diferite sau unor arii culturale diferite), profesorul poate remedia acest neajuns, in contextul
structurarii competentei specifice 2.3. din programa clasei a X-a, Identificarea si analiza
elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic. Secventa de activitate remediald poate
fi derulata in clasa sau in mediul on-line, in abordarea textului de baza selectat din lirica lui
Mihai Eminescu, de exemplu Luceafarul, in relatie cu romanul Ultima noapte de dragoste,
intdia noapte de razboi de Camil Petrescu, daca s-a studiat n unitatea dedicatd lecturii
textului narativ.

Elevilor 1i se cere sa-si aminteascd tema primei parti a romanului Ultima noapte de
dragoste, intdia noapte de razboi de Camil Petrescu. Dupd ce vor identifica tema iubirii,
primesc o fisa de lucru cu céteva citate din roman, solicitandu-li-se sa raspunda la cateva
intrebari.
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Fisa de lucru

Citeste cu atentie citatele date si raspunde intrebéarilor de mai jos.

A. ,Lipsit de orice talent, Tn lumea asta muritoare, fara sd cred In Dumnezeu, nu m-as fi putut
realiza — si am ncercat-o — decét intr-o dragoste absoluta.”

B. ,,Acei care se iubesc au drept de viata si de moarte unul asupra celuilalt; ce voluptate poate
fi 1n afard de aceea a iubirii absolute prin care si restul se valorifica?”

C. ,.Orice iubire e ca un monoideism.”

1. Selecteaza, din citatele date, un cuvant prin care crezi ca se defineste cel mai bine viziunea
lui Stefan Gheorghidiu asupra iubirii.

2. Formuleaza, intr-un enunt, cu propriile cuvinte, modul in care Stefan Gheorghidiu intelege
iubirea.

3. Alege dintre variantele de mai jos pe aceea care ti se pare potrivitd pentru a compara
viziunea asupra iubirii in romanul lui Camil Petrescu si in poemul Luceafarul de Mihai
Eminescu, justificAndu-ti alegerea.

Cele doua texte propun aceeasi viziune asupra iubirii, deoarece

4. Crezi ca se poate stabili vreo legaturd intre cauzele care 1i fac pe Stefan Gheorghidiu,
respectiv pe Hyperion, sd renunte la iubire? Explica-ti punctul de vedere intr-un enunt.

5. Asociaza citatul de mai jos din romanul lui Camil Petrescu cu o strofa din poemul
Luceafarul de Mihai Eminescu. Justifica-ti alegerea.

,De sotia mea, de amantul ei, de tot zbuciumul de atunci, mi-aduc aminte cu adevarat ca de o
intamplare din copildrie. Si atunci sufeream de lucruri care azi mi se par fara inteles. [...] I-
am scris cd-i las absolut tot ce e in casd, de la obiecte de pret, la carti... de la lucruri
personale, la amintiri. Adica tot trecutul.”

6. Pornind de la romanul lui Camil Petrescu si de la poezia lui Mihai Eminescu, formuleaza o
opinie despre modul in care aceeasi tema literara poate fi tratatd prin mijloace si idei diferite.



(0
c
<«
S
(@)
|
©
S
-
e
©
S
()
e
7]
o
o)
Ig
-

D. Secventa de activitate remediala

C.S. 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris

Nota pentru profesor

In ipoteza ca testul initial sau analiza profesorului releva structurarea
partiald/deficitara a competentei specifice 2.7. compararea limbajului cinematografic cu acela
al textului scris profesorul poate remedia acest neajuns, in contextul structurdrii competentei
2.1 din programa pentru clasa a X-a (continut asociat: particularitdti ale constructiei
subiectului in textele narative studiate), inainte de abordarea unui text de baza narativ, care a
fost ecranizat. Pentru exemplificare, propunem filmul Felix si Otilia, in regia lui Iulian Mihu,
adaptare cinematografica a romanului Enigma Otiliei de G. Calinescu.

Elevii primesc o fisa de lucru, cu sarcini vizand incipitul romanului Enigma Otiliei, de
la sosirea lui Felix pe strada Antim pana la intrarea sa in casa lui Giurgiuveanu.

Fisa de lucru
A. Imagineaza-ti ca esti regizorul unui film care urmeaza sa se turneze dupd romanul Enigma
Otiliei de G. Calinescu. Completeaza paginile urmatorului caiet de sarcini.

Actorii Scenariul
(Cum 1i vei alege, doua exemple si (Rezuma 1n doua — trei propozitii ce
motivare.) se va intampla in primele minute ale
........................................................... filmului.)
Coloana sonora Imaginea
(Ce fel de muzica/efecte sonore (Descrierea  unghiurilor camerei,
va/vor fi pe fundalul primelor cadre focalizari/indepartari.)

ale filmului, cu MOtIVare.) | | e

B. Vizioneaza, pand la minutul 7:18, incipitul filmului Felix si Otilia, in regia lui Iulian Mihu,
si rezolva sarcinile de mai jos.
1. Ce personaj apare 1n primele cadre ale filmului? Cum 1ti explici diferenta fata de modul in

care Tncepe romanul?
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2. Personajul din primele cadre este asemandtor ca infatisare cu cel corespunzator din roman?
Ce diferente observi?

3. Mentioneazd o deosebire intre modul in care ti-ai imaginat tu ca se realizeazd imaginea,
prin unghiurile de filmare, prin focalizari si indepartari, respectiv modul in care o face filmul
lui [ulian Mihu.

4. Ce impact emotional a avut asupra ta coloana sonora din secventa in care Felix intrd in
casa lui Costache Giurgiuveanu?

3.2 Exemple de activitati de recuperare

Activitatea 1

Nota pentru profesor

In ipoteza cd structurarea competentei specifice 1.1. — utilizarea adecvatd a
achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte — s-a realizat incomplet in clasa a IX-a,
spre exemplu prin asimilarea continutului care vizeazd receptarea textului epistolar,
profesorul poate construi o activitate remediala, fie in situ, fie in mediul on-line, fie aplicand
principiile invatarii mixte (blended-learning), in cadrul unitatii de Invatare dedicate lecturii
textului narativ, in care se dezvolta competenta specifica 2.1, respectiv analiza principalelor
componente de structura, de compozitie si de limbaj specifice textului narativ. Activitatea
poate fi realizata spre exemplu ca secventa introductivd in studiul romanului Patul lui
Procust de Camil Petrescu, dacd profesorul propune acest text in cadrul unitatii de invatare
respective. In cazul in care profesorul nu alege si studieze acest roman, poate selecta alte
texte-suport, adecvate demersului sdu, fiind accesibild abordarea acestui continut inclusiv in
raport cu romanul /on de Liviu Rebreanu sau Enigma Otiliei de G. Calinescu.

Sugestie de activitate de recuperare in mediul on-line

00 iihEmiiad 1.1, Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor
specifice texte (clasa a IX-a)

2.1. Analiza principalelor componente de structura, de compozitie si de
limbaj specifice textului narativ (clasa a X-a)

0)y:E111vA1 S Etapa asincrona

Elevii primesc, prin intermediul aplicatiei Google Classroom, Adservio sau
prin oricare alta, utilizatd in mod recurent ca mediu comunicational si
educativ, o sarcina de lucru: sa citeasca o scrisoare selectatda din romanul
Patul lui Procust de Camil Petrescu — prima scrisoare cititd de Autor, In
calitatea lui de eu-narator si adresatd de Ladima Emiliei — (Anexa 1) si sa
noteze impresiile/emotiile pe care textul le provoacd, referindu-se la
sentimentele pe care textul le sugereaza prin mesajul sau.

Etapa sincrona

Etapa sincrond se poate realiza ca videoconferintd, folosind Zoom -
inclusiv optiunea BreakoutRooms si modelatd ERR(E) sau in sifu.

In etapa de evocare, profesorul va solicita catorva elevi si mentioneze
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Resurse de
lucru

Parcurs
didactic:
Activitati de
invatare/
evaluare

impresiile pe care si le-au notat si sa explice de ce au trdit aceste emotii.
Profesorul poate realiza, in urma acestei etape, o sintezd a impresiilor si
emotiilor notate de elevi, care pot varia de la admiratie, pana la respingere,
datoratd caracterului prea explicit patetic al unor sentimente exprimate prin
mesaj. Timpul estimat pentru aceasta etapa este de 5 minute.

In realizarea/constituirea sensului se apeleazi la o facilitate a platformei
Zoom — BreakoutRooms si se creeazad grupe de cate 4-6 elevi, fiecare avand
aceeasi sarcind de lucru (anexa 2), trimisd prin intermediul optiunii Chat.
Activitatea nu va dura mai mult de 10 minute. Fisa contine o serie de sarcini
de lucru care vizeaza specificul textului epistolar. Rezolvarea acestora poate
fi incarcata de fiecare grupa pe platforma Padlet. Dupa revenirea in plen,
raportorul fiecarei grupe va prezenta raspunsurile. Profesorul va sintetiza
raspunsurile si va sistematiza ideile impreuna cu elevii, aducand, daca este
cazul, completdri, pentru a consolida achizitiile privind specificul textului
epistolar. Etapa de raportare si cea de sistematizare nu vor dura, nici ele,
cumulate, mai mult de 10 minute. Secventa constituie doar prima parte a
etapei de realizare a sensului, servind ca punct de plecare pentru o lectie de
familiarizare cu subiectul romanului si cu structurile formale ale acestuia,
care vor fi abordate in urmatoarea parte a demersului didactic.

Problematica textului epistolar va fi abordata si in etapa de reflectie, cand se
va puncta faptul cd acest tip de text, preluat din cotidianul nonliterar,
devine, In romanul propus pentru studiu, element de structurd, prin
intermediul sau credndu-se efectul de autenticitate sau pluriperspectivismul
(in functie de modul 1n care profesorul isi concepe a doua parte a lectiei).
Etapa asincrona

Pentru etapa de extindere, se poate stabili o sarcind de lucru anuntatd la
finalul videoconferintei si postata pe Google Classroom/Adservio etc., prin
care achizitiile vizand competenta de receptare a textului epistolar sa fie
consolidate.

Elevii vor primi, astfel, sarcina de a compara scrisoarea analizata la
inceputul orei cu o alta (anexa 3), trimisd de Ladima Valeriei, sora Emiliei,
pentru a observa diferentele de registru stilistic si afectiv, implicit tipurile
diferite de scrisori. Demersul acestora va fi orientat prin citeva intrebari
aflate pe fisa de lucru. Rezultatele pot fi Incarcate pe Padlet sau pe orice
platformd on-line, iar cativa elevi le pot prezenta la inceputul orei
urmatoare.

— fisele de lucru

— Google Classroom, Adservio, Zoom, Padlet

Documentare: demers asincron (aproximativ 157) — activitate individuala,
cu o zi inaintea lectiel

— lectura textului-suport;

—raspunsul la cerinta de a nota impresiile/emotiile traite la lectura scrisorii.
Lectia (secventd): demers sincron (25°) — activitate frontald alternata cu
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activitate pe grupe

Evocare (57):

— discutii pornind de la textul-suport si de la sarcina de lucru primita;
Realizarea sensului — (20°):

— activitatea pe grupe, pe baza fisei primite;

— raportarea raspunsurilor;

— realizarea sintezei.

Reflectie (107)

— schema structurii romanului.

Extindere: demers asincron (aproximativ 20°) — activitate individuala
Compararea celor doud scrisori. Incircarea rezultatelor pe orice platforma
on-line.

Anexa 1
Citeste scrisoarea de mai jos, extrasa din romanul Patul lui Procust de Camil Petrescu.
Noteaza impresiile/emotiile pe care ti le-a produce textul.

Scumpo,

Sunt multumit ca te simti atdt de bine acolo, la Bdrlad... Trebuie sa luam bucuriile
asa cum sunt... Mi-e totusi atdt de greu sa-mi inchipui ca te poti simgi bine intr-un oras in
care nu sunt eu. Pentru ca mie mi-e totul fara niciun Dumnezeu, cand stiu ca nu esti in
acelasi orag cu mine... Nu stiu... ai sa zambesti poate... dar mi separe ingrozitoare fraza ta...
,Aici petrecem admirabil... Ziua, intr-o familie unde e mult tineret... Dansam, jucam tot felul
de gajuri. Seara ne plimbam prin gradina publica §i mergem des la cinematograf...” Dar
eu... eu, Emy... unde sunt in toate astea?

Sunt obosit, sunt disperat... N-am putut sa plec la intdi... am avut neplaceri la ziar...
Nu s-au platit chenzinele*, dar pana acum eu nu eram lasat printre intdrziatii care pot sd
astepte pentru ca eventuala lor plecare nu ar insemna o paguba... Directorul, sau mai bine
zis proprietarul politic al gazetei, s-a suparat zilele trecute de un articol al meu prin care
ceream sa se mute capitala in Ardeal... insa articolul a avut ecou i un inginer mi-a trimis o
mare. Ti-l trimit, articolul pe care l-au reprodus vreo doua gazete, sa-l citesti... Tin foarte
mult la parerea ta... Arata-l §i Valeriei... Am fost inca de joi la adresa data de tine, dar n-am
gasit pe nimeni... Am fost din nou dupa ce am primit cartea postala... Pachetul era pe numele
meu (?), mi l-a dat un fecior... L-am dus gi-am avut plictiseli mari la posta... Mi-a spus ca nu
e bine impachetat, ca trebuie desfacut...

In carton nu e admis impachetatul decat daca e flexabil si bine impachetat in sfori, ca
intr-o plasa... Ca e preferabil in panza... mi l-a facut insa, pentru un bacsis, fara sa-l mai
desfaca, un om de serviciu de acolo. Am ramas surprins de acest exces de precautii.

G.D. L.
*chenzind — salariu pe care cineva il primeste la fiecare jumatate de luna.

Anexa 2
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A. Recititi scrisoarea data, extrasd din romanul Patul lui Procust de Camil Petrescu, si
raspundeti la cerintele de mai jos.

1. Alegeti tipul de scrisoare reprezentat de textul citat, in functie de destinatar. Justificati-va
alegerea.

a. amicald; b. de dragoste; c. familiala; d. oficiala.

2. Numiti doua sentimente pe care le sugereaza textul, exemplificandu-le cu citate
corespunzatoare.

3. Indicati doud teme de discutie pe care le abordeaza expeditorul.

4. Mentionati trei trasdturi specifice unei scrisori, ilustrandu-le cu exemple din text.

5. Precizati trei caracteristici specifice unei scrisori care nu sunt ilustrate in textul citat.

6. Explicati de ce expeditorul alege sa semneze doar cu initialele.

B. Alegeti un raportor care va prezenta raspunsurile la cerinte.

Anexa 3

Citeste scrisoarea de mai jos si formuleazd un punct de vedere cu privire la diferentele
identificate Tn raport cu scrisoarea analizata in clasa. Te poti referi la formulele de adresare, la
tipurile de corespondentd, la tematicd, la exprimare etc.

Valeria draga,

Nu inteleg de ce te-ai grabit atdt sa-mi trimiti cartile imprumutate... imi facea placere
sd le stiu la d-ta... Daca vrei altele, oricand, toata mica mea biblioteca ifi sta la dispozitie...
Stiu ca niciodata cartile pe care le iubesc atdt nu vor fi in mdini mai bune, mai ingrijitoare §i
atdt de iubitoare ca ale d-tale.

Mereu indatoratul,
George Demetru Ladima

Activitatea 2

Nota pentru profesor

In ipoteza ci structurarea competentei 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu
acela al textului scris, nu a fost realizatd in clasa a IX-a, profesorul poate construi, spre
exemplu, o activitate didactica de recuperare, fie in situ, fie in mediul on-line, fie aplicand
principiile blended-learningului, In cadrul unitdtii de invdtare dedicate lecturii textului
narativ, in care se dezvolta competenta specificd 2.1, respectiv Analiza principalelor
componente de structura, de compozitie si de limbaj specifice textului narativ. Activitatea
poate fi realizata spre exemplu ca secventd introductiva in studiul romanului Enigma Otiliei
de G. Calinescu, daca profesorul propune acest text in cadrul unitatii de invatare respective.
In cazul in care profesorul nu alege sa studieze acest roman, poate selecta alte texte-suport,
adecvate demersului sdu, fiind accesibild abordarea acestui continut inclusiv 1n raport cu
romanul lon de Liviu Rebreanu, Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de razboi sau
Patul lui Procust de Camil Petrescu.

Sugestie de activitate de recuperare in mediul on-line
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Competente
specifice

Organizare

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris (clasa
a IX-a)

2.1. Analiza principalelor componente de structurd, de compozitie si de
limbaj specifice textului narativ (clasa a X-a)

Etapa asincrona

Elevii primesc, prin intermediul aplicatiei Google Classroom, Adservio
sau oricare alta, utilizatd Tn mod recurent ca mediu comunicational si
educativ, o sarcind de lucru: sa reciteasca un fragment din romanul
Enigma Otiliei de G. Calinescu — intr-o seard de la inceputul lui iulie
1909 [...] — Nu-nu-nu stiu... nu-nu sta nimeni aici, nu cunosc...” — si sa
vizioneze inceputul filmului ,,Felix si Otilia”, regia Iulian Mihu — pana la
minutul 7:18. Sarcina elevilor este, pentru aceastd etapda, sa noteze
deosebirile pe care le observa intre debutul romanului si incipitul filmului.
Etapa sincrona

Etapa sincrond se poate realiza ca videoconferinta, folosind Zoom -
inclusiv optiunea BreakoutRooms si modelatda ERR(E), sau in situ.

In etapa de evocare, profesorul poate propune spre discutie un text
teoretic, proiectat pe ecran: Legatura filmului cu realitatea este la inceput
sporadica si mediatd, in sensul in care se poate vorbi doar despre filmari
ale unor puneri in scenda dupa texte literare. (Anda lonas, Adaptarea
cinematografica a operelor literare, Editura Eikon, Cluj-Napoca, 2020)
Elevii sunt solicitati sa isi exprime opiniile cu privire la afirmatie si cu
privire la ce semnificatie are secventa ,Ja Tnceput”, pentru ca din dialog sa
rezulte faptul ca, in timp, productiile cinematografice care adapteaza texte
literare au dobandit tot mai multd autonomie fatd de textul de la care
pornesc (zece minute).

In etapa de realizare a sensului, elevii sunt anuntati ci activitatea
urmdatoare va avea ca suport cronica de film ,,Din culisele
cinematografiei . Cum a distribuit regizorul Iulian Mihu un om al strazii
in filmul , Felix §i Otilia“ de Adrian Epure, publicatd pe site-ul
adevarul.ro, in 1 decembrie 1989
(https://adevarul.ro/entertainment/film/din-culisele-cinematografiei-

distribuit-regizorul-iulian-mihu-om-strazii--filmul-felix-otilia-

1 5dd942745163ec4271538c76/index.html).

Li se distribuie textul cronicii (anexa 1), apoi profesorul proiecteaza
paragrafele din chenar, pe marginea cdrora initiaza o discutie in care se
identificd regizorul, actorii care joacd rolurile principale, respectiv
implicarea lui G. Célinescu in finalizarea scenariului. Secventa serveste
fixdrii conceptelor de regie/regizor, respectiv scenariu/scenarist, pe care
elevii le vor primi pe fisa reprezentand anexa 2. Secventa poate dura cinci

minute.
Intrebarile orientative pe care le poate formula profesorul sunt:
¢ Cine este regizorului filmului? Ce implicare are autorul romanului
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in finalizarea scenariului?

® De ce credeti ca titlul filmului este altul fata de cel al romanului?

e Care sunt actorii distribuiti in film? Ce roluri joaca? Prin ce sunt
neobisnuite unele dintre alegerile regizorului in privinta distributiei
rolurilor.

In urmitoarea secventd se apeleazi la o facilitate a platformei Zoom —
BreakoutRooms si se creeaza grupe de cite 4 — 6 elevi, fiecare avand
aceeasi sarcind de lucru (anexa 3), trimisd prin intermediul optiunii Chat.
Activitatea nu va dura mai mult de 15 de minute. Fisa contine o serie de
sarcini de lucru care vizeaza raportul dintre cinematografie si literatura.
Elevii sunt indrumati sa lucreze pe paragrafele nediscutate, urmand sa se
raporteze si la incipitul filmului, respectiv al romanului.

Dupa revenirea in plen, raportorul fiecarei grupe va prezenta raspunsurile.
Profesorul va sintetiza raspunsurile si va sistematiza ideile, aducand,
impreund cu elevii, daca este cazul, completari, pentru a consolida
achizitiile privind specificul artei cinematografice, precum si al raportului
dintre cinematografie si literaturd. Etapa de raportare si cea de
sistematizare pot dura pana la zece minute.

In etapa de reflectie, profesorul poate propune un exercitiu reflexiv,
trebuind sa raspunda la Intrebarea: Mai merita sa citesti un roman daca ai
vizionat ecranizarea acestuia?

Cétiva elevi pot apoi sa citeasca raspunsurile lor de pe scaunul autorului.

Scaunul autorului este o modalitate de evaluare a unui exercitiu de
redactare liberd. Dupad un exercitiu de redactare, elevii sunt invitati sa-si
citeasca textul de pe un scaun asezat in fata clasei, numit ,,scaunul
autorului®. Dupa lectura textului, ceilalti elevi 11 vor pune intrebari despre
procesul scrierii sau despre textul pe care I-a redactat.

Etapa asincrona

Pentru etapa de extindere, se poate stabili o sarcind de lucru anuntata la
finalul videoconferintei si postatd pe Google Classroom/Adservio etc.,
prin care achizitiile vizind competenta de comparare a textului scris cu
limbajul cinematografic sa fie consolidate.

Elevii vor primi, astfel, sarcina de a compara finalul filmului Felix si
Otilia (de la min. 2:16:05) cu finalul romanului Enigma Otiliei, intr-un
text de 50 — 100 de cuvinte. Se cere elevilor s realizeaze un inventar al
cuvintelor specifice cinematografiei pe care le-au folosit in comparatia lor.
Rezultatele pot fi incarcate pe Padlet sau pe orice platforma on-line, iar
cativa elevi le pot prezenta la inceputul orei urmatoare.

— fisele de lucru

— Google Classroom, Adservio, Zoom, Padlet

— filmul Felix si Otilia
(https://www.youtube.com/watch?v=dSH0Oeb44bl 4)

—recenzie de film
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(https://adevarul.ro/entertainment/film/din-culisele-cinematografiei-
distribuit-regizorul-iulian-mihu-om-strazii--filmul-felix-otilia-
1_5dd942745163ec4271538c76/index.html)

Parcurs Demers asincron (aproximativ 20°) — activitate individuald, cu o zi
didactic: inaintea lectiei

AWzl il — lectura textului-suport si vizionarea incipitului filmului (pand la minutul
invatare/ 7:18);

evaluare — raspunsul la cerinta de a nota diferentele observate.

Lectia: demers sincron (50°) — activitate frontald alternata cu activitate pe
grupe

Evocare (10°):

— discutii pornind de la textul teoretic;

Realizarea sensului — (30°):

— dialogul despre regizor, scenariu si actori;

— activitatea pe grupe, pe baza fisei primite;

— raportarea raspunsurilor;

— realizarea sintezei.

Reflectie (107)

— scriere reflexiva: Mai merita sa citesti un roman daca ai vizionat

ecranizarea acestuia?

Extindere: demers asincron (aproximativ 20°) — activitate individuala
Compararea celor doud finaluri. Incarcarea rezultatelor pe orice platforma
on-line.

Anexa 1
Cititi cronica de film de mai jos.

Adept al utilizérii actorilor neprofesionisti In peliculele sale, cineastul a riscat pe
mana a doi batrani pe care i-a gasit Intamplator, Hermann Chrodower si Arpad Kemeny,
carora le-a oferit partiturile lui Mos Costache si Simion Tulea. Scenograful Radu
Boruzescu a intrat in rolul lui Felix Sima, balerina Leni Dacian a fost Aurica Tulea, in timp
ce un alt neprofesionist, regizorul Sergiu Nicolaescu, 1-a interpretat pe Leonida Pascalopol.

Regizorul Iulian Mihu (1926 — 1999) si-a dorit inca de la Tnceputul anilor ‘60 ai
secolului trecut sd ecranizeze romanul balzacian Enigma Otiliei, publicat de G. Calinescu
(1899 — 1965) in anul 1938. Putini stiu astdzi ca Mihu si Calinescu au discutat chiar despre
intentiile cinestului, iar academicianul s-a aratat extrem de interesat de acest proiect. ,,Am
avut Tn vremea aceea lungi si fructuoase discutii cu G. Calinescu, care, dupa cum se stie,
avea o adevdratd pasiune pentru cinematograf. Pe scenariul meu regizoral pastrez
insemnarile si observatiile domniei-sale, un manuscris pretios pentru cinematografie®,
povestea regizorul ntr-un interviu acordat publicatiei Contemporanul in anul 1972. O
versiune a scenariului, intitulatd Interzis minorilor, a fost anuntata in planul tematic al
anului 1968, iar cineastul anunta chiar inceperea filmarilor in decursul anului urmator.
Totusi, primul tur de maniveld s-a dat abia la 1 iulie 1971, Iulian Mihu avand reale
dificultati in ceea ce priveste gasirea protagonistilor.
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600 de fete au dat probe pentru personajul Otilia

,,O Otilie pentru Felix*, nota revista Cinema in numarul din august 1971, anuntand
cd cele patru finaliste, pretendente la rolul Otiliei erau Elena Albu — studenta la IATC,
Doina Ionescu — absolventd a scolii de muzicd, Roxana Miturca — eleva, respectiv Julieta
Sz6nyi — studentd la IATC, ultima fiind selectata in cele din urma. [...]

Un buzunar incapator pentru Mos Costache

In ceea ce-l priveste pe Felix, Iulian Mihu l-a preferat pe scenograful Radu
Boruzescu in dauna unor actori consacrati. ,,A insistat sa dau si eu probe, desi erau in carti
si Dan Nutu sau altii. Era foarte comic la auditii, treceau prin cadru 30 de Otilii, dupa care
mai aparea si cate un Felix. Tin minte cd pentru primul cadru trebuia sa cobori o scara,
camera fiind jos. Operatorul spunea: ,,Felix nr. 20, haide, vino!”. Spre deosebire de actorii
consacrati eu n-aveam niciun raport cu obiectivul, nu stiam exact viteza cu care trebuia sa
ma misc, probabil ca aceste stangacii i-au placut lui Mihu®, si-a reamintit Radu Boruzescu.
Distributia a fost completatda cu nume consacrate precum Clody Bertola (Aglae Tulea),
Gheorghe Dinica (Stanica Ratiu), Ovidiu Schumacher (Titi Tulea), Gina Patrichi (Olimpia
Tulea), Eliza Petrachescu (Marina),Violeta Andrei (Georgeta), Aristide Teica (Vasiliad)
sau Jean Lorin Florescu (Toader Ratiu), Tnsa au existat si alti neprofesionisti, precum
balerina Elena Dacian (Aurica Tulea) sau regizorul Sergiu Nicolaescu (Leonida
Pascalopol).

Acesta din urmd a realizat un personaj complet diferit de cel din roman, care era
,voluminos, cdrnos la fatd, rumen ca un negustor, insa elegant prin finetea pielii“. ,,Eu i-am
spus clar lui Iulian Mihu: Refuz sd joc un Pascalopol precum cel din carte, dar, daca
vrei, putem face un adevarat aristocrat al vremii. Te duc eu intr-un loc. S$i I-am dus la Peles.
Eu tocmai terminasem Mihai Viteazul. [...] Insi marea gaselnitd a lui Iulian Mihu a
reprezentat-o gasirea batranilor care sa-i interpreteze pe Mos Costache si Simion Tulea. ,,Cu
batranii a fost ceva extraordinar, acolo s-a vazut intr-adevar mana lui Mihu. Pe Costache l-au
gasit in felul urmator: stitea impreund cu Radu intr-o dimineata devreme si aranjau casa
Giurgiuvenilor. Radu Boruzescu, fiind un perfectionist, un mare artist, era atent pana ca si
ultimul fir de panza de pdianjen sd arate impecabil, iar Iulian Mihu se tinea dupd el si-1
aproba. Deodatd, ca la o comanda regizorald, una din usi s-a deschis incet, scartdind cu tot
suspansul de rigoare. Si a aparut Mos Costache (n.r. - Hermann Chrodower) care s-a uitat un
pic speriat si s-a retras repede. Mihu s-a dus imediat dupa el. Acest batran era cersetor, un om
al strazii, casa respectiva fiind programata pentru demolare. Mirosea foarte urat din cap pana-
n picioare. lar Mihu a avut curajul sa-1 ia in film. Bine, e adevarat ca dublajul vocii a fost
facut de Marinus Moraru, care a realizat o opera de geniu. Batranul Costache vorbea foarte
prost romaneste, avea o identitate incertd. lar cand a luat primii bani de pe contract a rugat-o
pe Miruna Boruzescu, creatoarea costumelor, sd-i faca un fel de buzunar secret, dar incapator,
ca sd poata avea banii in permanentd asupra lui. Si pe celalalt batran (n.r. — Arpad Kemeny) I-
au gasit tot intr-o casa veche, la o prospectie. Dupa probe 1nsa s-a dovedit a fi tot atat de bun
ca si Costache®, si-a amintit Julieta Szonyi.

Adrian Epure, ,, Din culisele cinematografiei . Cum a distribuit regizorul Iulian Mihu
un om al strazii in filmul ,, Felix si Otilia*, 1n Adevarul, 1 decembrie 1989

Anexa 2
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Regie — conceptia interpretdrii scenice a unui text dramatic, scenariu sau libret (text al unei
opere muzicale scenice), destinate sd devind spectacole; indrumarea jocului actoricesc si a
montarii unui spectacol

Scenariu — text scris anume sau adaptarea unei opere literare, servind ca bazd pentru
realizarea unui film

Imagine — totalitatea cadrelor filmate de operator. Imaginea permite alternante, apropieri de
subiectul filmat si indepartari

Coloana sonoria — tot ce se aude intr-un film, voci, muzica, efecte sonore etc.

Interpretare actoriceasca — jocul prin care un actor da viata rolului din scenariu

Anexa 3

1. Care este personajul cu o infatisare schimbata radical in film, fatd de imaginea din roman?
Cum este justificatd aceasta optiune?

2. Personajul Costache este construit in film printr-o tehnicd neobisnuita. Explicati in ce
consta aceasta.

3. Pornind de la notitele pe care le-ati luat acasa, sintetizati diferentele remarcate intre
inceputul romanului si al filmului, referindu-vd la vocea narativa, la firul narativ si la
decoruri. Cum explicati aceste modificari?

4. Ce impact emotional are asupra voastrd coloana sonord din secventa in care Felix intrd 1n
casa lui Costache?

Postati pe Padlet raspunsuri la sarcinile de lucru.

3.3 Exemple de activititi pentru elevii in risc

Nota pentru profesor

In cazul in care, in perioada 11 martie — 12 iunie 2020, pentru structurarea
competentelor specifice 2.7, nu s-au utilizat continuturile care vizau compararea limbajului
cinematografic cu cel al literaturii, profesorul poate construi activitati de recuperare pentru
elevii aflati in risc.

Prezentam mai jos o astfel de activitate.

Ce au In comun si prin ce se deosebesc literatura si cinematografia?

Iti place s te uiti la filme? Care e genul tiu preferat de filme?

Iata ce spune o cercetdtoare, Anda Ionas, in cartea Adaptarea cinematografica a operelor
literare, despre genurile de filme din secolul al XIX-lea:

,Catalogul pe care in anul 1896 Thomas A. Edison, in calitate de producator, il oferea
distribuitorilor spre informare cuprindea filme Impartite pe genuri: ,.dansuri” (indiene,
japoneze, un caine dansand), ,,lupte” (duel cu un cutit mexican, scrimd, lupte greco-romane),
»scene militare”, ,,acrobatii”, ,,scene descriptive”, atat reale (scena salvarii dintr-un incendiu,
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o spdldtorie in China), cat si de fictiune (doud momente din spectacolul realizat de Henderson
Burlesque Company, avand la baza romanul Trilby de George du Maurier).”

Se regaseste genul de filme preferate de tine printre cele din secolul al XIX-lea? Cum iti
explici?

ce?

Iata si o alta explicatie:

,Limbajul cinematografic, spre deosebire de cel al literaturii, format doar din cuvinte, este
mult mai variat. Pe 1anga cuvinte, el cuprinde mimica actorilor, jocul imaginilor, muzica si
efecte sonore, miscare etc. In plus, toate aceste elemente sunt percepute simultan, avand un
impact mai puternic asupra receptorilor, spectatorii.”

Incearca sa definesti citeva elemente specifice filmului. Chiar daca ti se pare ca nu stii,
ca ai putea gresi, nu renunta, scrie ce crezi ca reprezinta fiecare.

o
%:(;:e:r:l:%i}%%: : : : : %:S:t:%: : : : : :.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:.:‘:’:‘:’:‘:’:‘:’:‘:’:‘:’ ..................
Imgt .....
;:0:1::0:%121:%’: : : : :S:;%;%:é: : : : %:S:t:%: : : : :':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':.:':‘:‘:‘:‘:‘:‘:‘:‘:‘:‘:‘:‘ ..................
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Care dintre elementele pe care ai incercat sa le definesti crezi cd are corespondent in limbajul
literaturii? Explica legatura pe care o vezi.

Compara acum definitiile tale cu cele de mai jos si subliniaza ideile pe care le-ai formulat si
tu, chiar daca ai folosit alte cuvinte.

Regia este conceptia interpretdrii scenice a unui text dramatic, scenariu sau libret (text al unei
opere muzicale scenice), care sunt destinate sd devina spectacole. Regia se referd si la
indrumarea jocului actoricesc si a montarii unui spectacol.

Scenariul este un text scris anume sau adaptarea unei opere literare, servind ca baza pentru
realizarea unui film.

Imaginea reprezinta totalitatea cadrelor filmate de operator. Imaginea permite alternante,
apropieri de subiectul filmat si indepartari.

Coloana sonoria vizeaza tot ce se aude intr-un film: voci, muzica, efecte sonore etc.
Interpretare actoriceasca reprezinta jocul prin care un actor dd viata rolului din scenariu.

Crezi cd e complicat sa ecranizezi un roman? Care ti se pare cea mai dificild parte a unui
astfel de proces?

Intre adeptii literaturii si sustinitorii filmului, au existat de-a lungul timpului dispute. Asa
cum afirma Anda Ionas, ,,inca din primii sai ani de existenta, filmul a fost privit cu suspiciune
de catre sustinatorii ,,artelor nobile”, care temandu-se de influenta nefasta pe care acesta ar
putea-o avea asupra literaturii si teatrului, au pornit impotriva sa o adevaratd campanie de
denigrare”. Care este parerea ta despre faptul cad filmul ar putea sa reprezinte un pericol
pentru literatura?

Uneori, chiar si mari regizori, cum este Federico Fellini, sunt rezervati in privinta transpunerii
cinematografice a literaturii: Eu cred ca cinematograful nu are nevoie de literaturda; are
nevoie numai de autori cinematografici, adica de oameni care sa se exprime pe ritmurile si
cadentele proprii cinematografului. Cinematograful e o arta autonoma (care are propiile legi
si nu depinde de nimeni), ce nu are nevoie de transpuneri, pe un plan care, in cel mai bun caz
va fi intotdeauna ilustrativ.

Care este parerea ta despre ecranizarea unor opere literare? E bine sa se realizeze sau ar fi mai
bine ca filmele sa nu se inspire din literatura?



Gandeste-te la ce ai Tnvatat astazi despre cinematografie si literatura si completeaza tabelul de

mai jos.

Ce am aflat nou? Ce nu am inteles? Ce as vrea sa mai aflu?
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3.4 Recomandari din perspectiva integrarii tehnologiilor
in procesul de predare/invatare

Integrarea tehnologiilor 1n procesul de predare/invatare este o necesitate in contextul
actual. Modalitdtile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba si literatura roméana
sunt variate si se pot concretiza prin utilizarea, 1n fiecare dintre etapele lectiei
(evocare/constituirea sensului/reflectie/extindere) a unor produse media sau a aplicatiilor
educationale.

Utilizarea aplicatiilor educationale permite realizarea unor activititi de Invatare in
mediul on-line:

® activitati asincrone, care presupun ca interactiunea dintre profesor si elev sd se
realizeze prin accesarea resurselor educationale online in contexte temporale diferite;
® activitati sincrone, interactiunea dintre profesor si elev sd se realizeze In timp real,
prin intermediul aplicatiilor care permit organizarea de videoconferinte.
Dintre aplicatiile educationale care permit realizarea de activitati sincrone sau asincrone,
mentiondm urmatoarele:
Clase virtuale, care permit activitdti sincrone si asincrone:

® Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/);

® Google Classroom (https://classroom.google.com/);

¢ Edmodo https://new.edmodo.com.

Harti conceptuale on-line, care permit colaborare sincrona:

e MindMeister (https://www.mindmeister.com/);

® Miro (https://miro.com/);

e  MindMup (https://www.mindmup.com);

¢ Lucidchart (https://www.lucidchart.com).

Sisteme de videoconferinta, care permit activitdti sincrone:

e  Meet (https://meet.google.com);

e Zoom (https://zoom.us/),

e  Webex (https://www.webex.com/).




Table virtuale, care permit colaborare sincrona:
® Google Jamboard (https://jamboard.google.com/);
® Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-
365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app).
Platforme de invaitare, utilizabile fie sincron, fie asincron:
e Kahoot (https://kahoot.com/);
e  Wordwall (https://wordwall.net);
e  Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/);
e  Mycoolio (https://www.mykoolio.com);
e TEDEd (https://ed.ted.com/)
Site-uri web:
e  YouTube (https://www.youtube.com/);
e TED (https://www.ted.com/).

Resursele recomandate pentru clasa a X-a:
https://www.ted.com/talks/cristina_domenech poetry_that frees the soul#t-726946 pentru
o eventuala activitate vizand specificul poeziei;
https://www.youtube.com/watch?time continue=104&v=DTuW7B3V1o8&feature=emb_log
0 pentru o eventuala activitate vizand specificul poeziei);

TVR 1 — interviurile Eugeniei Voda: http://tvrl.tvr.ro/emisiuni/profesionistii-----cu-eugenia-
voda_4153.html;

https://ro.wikipedia.org/wiki/Pagina principal%C4%83 — resursd de documentare pentru
diverse activitati;

https://blog.goethe.de/dlite/ — blog de literaturd contemporana, cu interviuri cu scriitori
contemporani, utilizabila ca resursa pentru diverse activitati;

https://www.scena9.ro/ — revista on-line de arta si cultura;
https://aperitiff.tiff.ro/category/interviu/ — interviuri pe subiecte legate de cinematografie.
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REPERE METODOLOGICE PENTRU CONSOLIDAREA
ACHIZITIILOR
ANULUI SCOLAR 2019-2020
Disciplina limba si literatura romana — CLASA A XI-A

Sectiunea 1 — Repere pentru estimarea nivelului achizitiilor invatarii la finele anului
scolar 2019-2020 in vederea realizarii planificarii calendaristice pentru noul an scolar

1. Observatii

Pentru clasa a XI-a, trebuie avuta in vedere trecerea de la nivelul inferior al liceului
(invatamant obligatoriu) la cel superior (invatdmant postobligatoriu), nota specifica a acestui
ciclu de gcolaritate fiind dezvoltarea competentei culturale a elevilor, ceea ce implica un
demers de contextualizare istorica si culturala a fenomenului literar.® In clasa a X-a, studiul
este centrat pe lectura genurilor si a speciilor literare: proza narativa: basm cult, povestire*,
roman, poezie epica $i lirica, textul dramatic (comedie, dramd*) si arta spectacolului. In
plus, programa prevede situarea in context a operelor studiate, prin fixarea unor repere
istorice, menite sa ordoneze cronologic studiul si receptarea textelor literare. Programa clasei
a Xl-a este structuratd pe aceleasi domenii de continut prevazute de programele claselor
anterioare (Limba §i comunicare si Literatura), dar accentul se deplaseaza, insd, pe
contextualizarea fenomenelor culturale, pe structurarea lor diacronica, de la epoca veche la
perioada moderna (originea si dezvoltarea limbii, umanism, [luminism etc.)

Programa insista asupra receptarii fenomenului estetic, in ideea de a deprinde elevii
cu propria identitate culturala si de a-i face sd manifeste interes pentru varietatea formelor de
expresie artisticd. Recomandarea este ca, odatd cu trecerea de la analiza structurald la cea
relationala, textele sd fie studiate dintr-o dubld perspectiva: hermeneutica si contextuala.
Elementul de noutate absolutd 1l reprezinta cele sase studii de caz si o dezbatere,
competentele specifice vizand, de aceastd datd, formarea deprinderilor de documentare care
presupun analiza surselor, respectarea unor norme bibliografice etc.

Pentru eficientizarea procesului de remediere sau de recuperare a competentelor, intr-
o primad faza au fost selectate, din programa clasei a X-a, acele competente considerate partial
sau insuficient dezvoltate, cu precddere pe parcursul semestrului al II-lea al anului scolar
2019-2020. Din programa clasei a XI-a au fost extrase competentele generale si specifice care
vor fi corelate doar cu acele competente nestructurate sau partial structurate in anul scolar
precedent. Fiind vorba despre o redimensionare a acestora In raport cu parcurgerea programei
de clasa a XI-a, se recomanda o abordare integratd, avand drept finalitate un demers coerent,
nu unul sincopat, care sda urmdreascd formarea competentelor specifice fara a afecta
obiectivele anului scolar 2020-2021.

SNota de prezentare a Programei scolare pentru Limba §i literatura romand, clasa a XI-a, ciclul superior al
liceului, aprobatd prin ordinul ministrului nr. 3252/13.02.2006
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Doua dintre competentele generale din clasa a X-a, 1. Utilizarea corecta §i adecvata a
limbii romdne in receptarea si in producerea mesajelor, in diferite situatii de comunicare si
3. Argumentarea scrisa §i orala a unor opinii in diverse situatii de comunicare, se regasesc si
in clasa a XI-a, sub forma competentelor 1 si 4, iar competenta 3. Folosirea modalitatilor de
analiza tematica, structurala si stilistica in receptarea diferitelor texte literare i nonliterare
se particularizeaza, in alte doua competente care vizeazad capacitatea de Comprehensiunea §i
interpretarea textelor, respectiv Situarea in context a textelor studiate prin raportare la
epoca sau la curente culturale/literare.

Asocierea competentelor nestructurate sau insuficient structurate din clasa a X-a cu
cele de clasa a XI-a, pe criteriul identitdtii sau al proximitatii, a permis inventarierea acestora
in tabloul de mai jos. De exemplu, se poate observa cum competenta generald 2, de la clasa
Xl-a, Comprehensiunea si interpretarea textelor, are la baza aceeasi competentd generala 2,
dezvoltata in ciclul inferior al liceului, la clasa a X-a, Folosirea modalitatilor de analiza
tematicd, structurald si stilisticd in receptarea diferitelor texte literare si nonliterare. In mod
similar, competenta generala 4 Argumentarea orala sau in scris a unor opinii in diverse
situatii de comunicare se bazeaza pe achizitiile din ciclul inferior al liceului, reprezentand
competenta generala 3 din programele claselor a IX-a si a X-a. Dacd in clasele aferente
ciclului inferior al liceului accentul se plasa pe cunoastere si intelegere, ca procese cognitive
(a se observa, de exemplu, competenta specifica 3.1. Identificarea structurilor argumentative
in vederea sesizarii logicii §i a coerentei mesajului), procesul vizat in clasele superioare ale
liceului este aplicarea acestora, Intr-un mod coerent.

Observatia care se impune este legatd, pe de-o parte, de continuitatea acestor
competente si, pe de alta parte, de dispunerea lor intr-o progresie logicd, in acord cu
achizitiile specifice fiecarui an de studiu, ceea ce face posibila interventia de tip remedial. De
retinut ar mai fi faptul ca toate competentele formate pe parcursul clasei a XI-a, derivate din
prima competentd generala, reprezintd achizitii ce vor sta la baza dezvoltarii competentelor
specifice din clasa a XII-a.

Analiza planificarii calendaristice pentru anul scolar 2019-2020, clasa a X-a, a relevat
faptul ca pot exista probleme 1n ceea ce priveste structurarea, totald sau partiala, a sase
competente specifice, puse in relatie cu urmatoarele continuturi, delimitate conventional:

1. lectura poeziei: expresivitatea in limbajul poetic, sensuri denotative si conotative,
identificarea elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic (titlu, incipit,
relatii de opozitiesi de simetrie, elemente de recurentd (motiv poetic, laitmotiv); figuri
semantice (tropi); elemente de prozodie; instantele comunicarii Tn textul poetic;
momente ale evolutiei poeziei in literatura romana;

2. textul dramatic si arta spectacolului: particularitati ale constructiei subiectului in
textul dramatic (modalitati de caracterizare a personajelor, registre stilistice, limbajul
personajelor, notatiile autorului; comedia, momente ale evolutiei dramaturgiei (creatie
dramatica si spectacol) in cultura romana;

3. argumentarea — formularea judecatilor proprii, respectiv elaborarea unei
argumentari orale sau scrise pe baza textelor studiate: interpretari si judecati de
valoare exprimate 1n critica si in istoria literard, n cronici de spectacol; tehnici de
argumentare; tipuri de texte: eseu, comentariu, analiza.
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2. Recomandari
In planificarea anuala pentru clasa a XI-a pentru anul scolar 2020-2021 se poate interveni
remedial, Tn raport cu achizitiile clasei a X-a, pentru a structura:

competenta specifica 1.1. Identificarea particularitatilor §i a functiilor stilistice ale
limbii in receptarea diferitelor tipuri de texte

— Sugestia si ambiguitatea ca trasaturi ale limbajului artistic din domeniul de
continut Lectura poeziei (lirice) pot fi valorificate in prezentarea unui text de baza
care se incadreazd intr-un curent cultural/ literar (secolul al XIX-lea si secolul al
XX-lea) cum este simbolismul, insistandu-se asupra ideii cd sunt definitorii pentru
noul tip de sensibilitate lirica, de viziune si de limbaj (vag, imprecis), care difera fata
decit cel tranzitiv, specific romantismului, ca ultima traditie de pana la modernitate;
competenta specificd 1.2. Receptarea adecvata a sensului/sensurilor unui mesaj
transmis prin diferite tipuri de texte orale sau scrise

— sensurile cuvantului in context (denotatie, conotatie) pot fi asociate cu norma
literara, cu variantele literare libere sau registrele stilistice, in demersul de analizare a
unui psalm biblic versificat de Dosoftei, in cadrul elaborarii unui studiu de caz cum
este Dimensiunea religioasd a existentei, cu accent pe originalitatea unor figuri de stil
sau a unor procedee de expresivitate (epitet, metaford, comparatie etc.);

competenta specifica 2.2. Identificarea si analiza principalelor componente de
structura si de limbaj specifice textului dramatic

— textul dramatic poate fi abordat in cadrul Formelor hibride ale civilizatiei
romadnesti la mijlocul secolului al XIX-lea, selectat din repertoriul dramatic al lui
Vasile Alecsandri, o comedie din ciclul ,,Chiritelor”; se pot identifica precursori ai
teatrului caragialesc, se poate urmari evolutia teatrului in spatiul cultural roménesc;
competenta specifica 2.3. Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de
limbaj in textul poetic

— aspectele specifice din evolutia genului (ilustrare cu selectii din opera autorilor
canonici Mihai Eminescu, George Bacovia) pentru lectura poeziei lirice se pot corela
cu doua dintre curentele curente culturale/literare si prezenta n context istoric, social,
politic, evenimential; trasaturi ale romantismului si ale simbolismului, cu deschideri
catre literatura universala (studiu de caz);

competenta specifica 3.2. Compararea unor argumente diferite pentru formularea
Judecatilor proprii, respectiv competenta specifica 3.3. Elaborarea unei argumentari
orale sau scrise pe baza textelor studiate

— tehnici de argumentare si redactarea diferitelor tipuri de texte (eseu, comentariu,
analizd) pot fi abordate in cadrul orientarilor tematice in romanul interbelic (un
roman psihologic si un roman al experientei).
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Sectiunea 2 — Evaluarea gradului de achizitie a competentelor din anul anterior

Exemple de itemi pentru evaluarea initiala in vederea stabilirii interventiilor de tip
remedial

Nota. Itemii propusi sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupati pentru a constitui un test in
sine. Profesorii vor concepe testele initiale folosindu-1 ca model si asociindu-i cu alti itemi
construiti de ei pornind de la competentele specifice vizate.

Premisi. in perioada 11 martie — 12 iunie 2020, profesorul a parcurs unitatea de invitare care
urmadreste lectura poeziei, vizand structurarea competentelor specifice 1.1., 1.2., 2.3.

Texte-suport
a. Denumirea copacului provine de la marele moment istoric din anul 1784, cand Horea i-a
strins pe moti sub acest copac, indemnandu-i la rascoald. In cimitirul satului din apropierea
gorunului, se afla mormantul lui Avram lancu (decedat la 13 septembrie 1872).Trecerea
timpului si-a pus amprenta asupra copacului si in 1924 ,a fost legat cu cercuri de otel si
cimentat in interior pentru a fi protejat de distrugere prin uscare si putrefactie. Pentru a
permite dezvoltarea coroanei, a fost retezat la Tndltimea de 9 m, de unde s-a dezvoltat o
creangad laterald.” La initiativd Societatii ASTRA, tot in anul 1924, au fost aduse osemintele
lui Ioan Buteanu de la Gurahont si Simion Groza de la Rovina, tribuni ai lui Iancu si asezate
in doud morminte pe aleea principald, ca ,,strdjeri de nadejde si devotati Craiului Muntilor.”
Alaturi de ei au fost adusi si 73 de soldati romani care au cdzut in razboiul de reintregire din
1916, in luptele de la Petrosani, Vulcan si pe Jiu ,,pentru dezrobirea Ardealului si unirea cu
Tara.”

Complexul de monumente de la Tebea si Gorunul lui Horea, www .cunoastelumea.ro

b. In limpezi departiri aud din pieptul unui turn
cum bate ca o inima un clopot

si-n zvonuri dulci

imi pare

ca stropi de liniste Tmi curg prin vine, nu de sange.

Gorunule din margine de codru,

de ce ma-nvinge

cu aripi moi atata pace,

cand zac in umbra ta

si ma dezmierzi cu frunza-{i jucdusa?

O, cine stie? — Poate ca

din trunchiul tdu Tmi vor ciopli

nu peste mult sicriul,

silinistea

ce voi gusta-o intre scandurile lui,
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o simt pesemne de acum:
o simt cum frunza ta mi-o picura in suflet —
si mut
ascult cum creste-n trupul tau sicriul,
sicriul meu,
cu fiecare clipa care trece,
gorunule din margine de codru.
Lucian Blaga, Gorunul

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specificdi 1.1 Identificarea
particularitatilor si a functiilor stilistice ale limbii in receptarea diferitelor tipuri de
texte

1.

Competenta specifica

1.1. Identificarea particularitatilor si a functiilor stilistice ale limbii in receptarea diferitelor
tipuri de texte

Continut asociat: expresivitatea in limbajul comun

Sarcina de evaluare

Ilustreaza, prin doud exemple din text, expresivitatea in limbajul comun, valorificand articolul
Complexul de monumente de la Tebea si Gorunul lui Horea, extras de pe site-ul
www.cunoastelumea.ro.

Expresivitatea Tn limbajul comun se realizeaza, in textul dat, prin trecerea timpului si-a pus
amprenta asupra copacului, strdjeri de nadejde, Craiului Muntilor.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: In limbajul comun, expresivitatea se realizeazd prin utilizarea sensurilor
figurate, in cadrul unor sintagme/constructii cum ar fi ,,trecerea timpului si-a pus amprenta
asupra copacului”, ,, strajeri de nadejde”.

Nivel mediu: /n limbajul comun, expresivitatea se realizeaza prin utilizarea sensurilor figurate,
in cadrul unor sintagme/constructii cum ar fi , trecerea timpului si-a pus amprenta asupra
copacului”.

Nivel minim: /n limbajul comun, expresivitatea se realizeaza prin utilizarea sensurilor figurate.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Formularea unui raspuns in  Formularea unui raspuns in ~~ Formularea unui raspuns in care se
care se precizeaza ca care se precizeaza ca precizeaza ca sensurile figurate
sensurile figurate sensurile figurate constituie ~ constituie o sursd de expresivitate,
constituie o sursd de o sursd de expresivitate, prin  prin ilustrarea cu doud exemple
expresivitate, fara a oferi ilustrarea cu un singur din textul-suport.

exemple din textul-suport.  exemplu din textul-suport.
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2.

Competenta specifica

1.1. Identificarea particularitatilor si a functiilor stilistice ale limbii Tn receptarea diferitelor
tipuri de texte

Continut asociat: expresivitatea in limbajul poetic

Sarcina de evaluare

Ilustreaza, prin doua exemple din text, expresivitatea in limbajul poetic, valorificand poezia
Gorunul de Lucian Blaga.

Expresivitatea este ilustrata/sustinuta prin figuri de stil, procedee si imagini artistice, cum ar fi
epitetul 1n inversiune limpezi (depdrtari) sau cel sinestezic (zvonuri) dulci, metaforele stropi de
liniste, linistea ce-o voi gusta-o, frunza ta mi-o picura in suflet, creste-n trupul tau sicriul,
comparatia bate o inima ca un clopot, epitetul/personificarea frunza-fi jucausa, invocatia
retorica.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: In limbajul poetic, expresivitatea este ilustratd/sustinutd prin figuri de stil,
procedee si imagini artistice, cum ar fi epitetul in inversiune ,, limpezi (departari)” sau cel
sinestezic ,,(zvonuri) dulci”. Notiunile abstracte imbraca forma unor imagini concrete
(metafora nominala ,,stropi de liniste”), ceea ce denota o anumita capacitate de plasticizare a
discursului liric. Ampla interogatie retorica sustine ideea contopirii dintre om §i natura.

Nivel mediu: [n limbajul poetic, expresivitatea este ilustratd/sustinutd prin figuri de stil,
procedee si imagini artistice, cum ar fi epitetul (in inversiune) , limpezi (departari)” sau
., (zvonuri) dulci”.

Nivel minim: n limbajul poetic, expresivitatea este ilustrati/sustinutd prin figuri de stil,
procedee si imagini artistice.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Formularea unui raspuns Formularea unui raspuns Formularea unui raspuns care
care enumera notiuni ca care identifica figuri de stil,  identifica figuri de stil, procedee si
figuri de stil, procedee si procedee si imagini artistice, 1magini artistice, ca trasaturi ale
imagini artistice, fara a ca trasaturi ale expresivitatii  expresivitatii textului poetic si
preciza insa mijloacele prin textului poetic si un mijloc mijloacele prin care se realizeaza,
care se realizeaza sau fard  prin care se realizeaza, fara a ilustrandu-le in mod corespunzator
a le ilustra/sustine cu le ilustra/sustine cu exemple cu exemple din text.
exemple din text. din text.
3.
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Competenta specifica

1.1. Identificarea particularitatilor si a functiilor stilistice ale limbii Tn receptarea diferitelor
tipuri de texte

Continut asociat: expresivitatea in limbajul comun si n limbajul poetic

Sarcina de evaluare

Transcrie, din fiecare text dat, cate doud sintagme/constructii utilizate cu valoare expresiva.

Sintagme/constructii utilizate cu valoare expresivd in textul nonliterar: trecerea timpului si-a
pus amprenta asupra copacului, strajeri de nadejde, Craiului Muntilor.
Sintagme/constructii utilizate cu valoare expresiva in textul literar: limpezi departari; pieptul
unui turn; bate ca o inima un clopot; zvonuri dulci; stropi de liniste; frunza-ti jucausa; frunza ta
mi-o picura in suflet; creste-n trupul tau sicriul.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim: Cdte doua sintagme/constructii utilizate cu sens expresiv: ,, Timpul si-a pus
amprenta”, ,,strajeri de nadejde”, , limpezi departari”, ,,stropi de liniste”.
Nivel mediu: Trei sintagme/constructii utilizate cu sens expresiv: ,, Timpul si-a pus amprenta”,
»Strajeri de nadejde”, ,,limpezi departari”.
Nivel minim: Doua sintagme/constructii utilizate cu sens expresiv: ,,Timpul si-a pus
amprenta’, , limpezi departari”.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Transcrierea, dintr-un text, a  Transcrierea a trei Transcrierea a patru
doua sintagme/constructii sintagme/constructii folosite sintagme/constructii folosite cu
folosite cu valoare expresivd  cu valoare expresivda, doua  valoare expresiva, cate doua din
sau a cate unei sintagme din dintr-un text, unul din alt fiecare text.
fiecare text. text.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 1.2 Receptarea adecvata a
sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise
1.
Competenta specifica
1.2. Receptarea adecvatd a sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise
Continut asociat: sens denotativ
Sarcina de evaluare
Transcrie, din secventa In cimitirul satului din apropierea gorunului, se afld mormantul lui
Avram lancu, trei cuvinte folosite cu sens denotativ.
Cuvintele folosite cu sens denotativ: cimitirul, satului, apropierea, gorunului, mormantul.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim: Cuvintele folosite cu sens denotativ, in primul text, sunt , cimitirul”, , satului”,
,apropierea’.
Nivel mediu: Cuvintele folosite cu sens denotativ, in primul text, sunt ,,cimitirul”, ,,satului”.
Nivel minim: Cuvdantul folosit cu sens denotativ, in primul text, este ,,cimitirul”.

Descriptori de nivel



Minim Mediu Maxim
Transcrierea unui singur Transcrierea a doud cuvinte Transcrierea a trei cuvinte folosite
cuvant folosit cu sens folosite cu sens denotativ. cu sens denotativ.
denotativ.
2.

Competenta specifica

1.2. Receptarea adecvatd a sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise
Continut asociat: sensuri conotative

Sarcina de evaluare

Transcrie, din prima strofa a celui de-al doilea text dat, trei cuvinte folosite cu sens conotativ.

Cuvinte folosite cu sens conotativ: limpezi, inima, dulci, stropi.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim: Trei cuvinte folosite cu sens conotativ, in prima strofa a celui de-al doilea text
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sunt ,,limpezi”, ,,inima”, ,,dulci”.
Nivel mediu: Doua cuvinte folosite cu sens conotativ, in al doilea text, sunt ,, limpezi”, , inima”,
Nivel minim: Un cuvdnt folosit cu sens conotativ, in al doilea text, este ,,limpezi”.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Transcrierea unui singur Transcrierea a doua cuvinte ~ Transcrierea a trei cuvinte folosite
cuvant folosit cu sens folosite cu sens conotativ. cu sens conotativ.
conotativ.

3.

Competenta specifica
1.2. Receptarea adecvatd a sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise
Continut asociat: sens denotativ si sensuri conotative
Sarcina de evaluare
In primul text, substantivul creangd este folosit cu sens:

a. denotativ/propriu de baza.

b. propriu secundar.

c. conotativ/figurat.
Explica alegerea facuta.
Exemple de raspunsuri asteptate
Nivel maxim: Varianta a., deoarece substantivul desemneaza o parte componentd a
copacului/gorunului, dezvoltata in lateral.
Nivel mediu: Varianta a., deoarece substantivul nu apare cu sens figurat sau cu sens propriu
secundar.
Nivel minim: Varianta a.

Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Simpla precizare a variantei Precizarea variantei corecte Precizarea variantei corecte a.,
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corecte a. a., insotite de o explicatie ~ 1nsotite de o explicatie nuantata,
deductiva. adaptatd contextului.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 2.3. Identificarea si analiza

elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic

1.

Competenta specifica

2.3. Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic

Continut asociat: elemente de prozodie

Sarcina de evaluare

Mentioneaza trei particularitati prozodice ale poeziei Gorunul de Lucian Blaga.

Particularitdtile prozodice ale textului: scrierea cu litera mica la Tnceputul unor versuri,

utilizarea tehnicii ingambamentului, absenta rimei si a ritmului, folosirea versului liber, cu

metricd variabild, organizarea stroficd atipica (doud cvintete si strofa polimorfa).

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Trei particularitdtile prozodice ale textului sunt scrierea cu litera mica la

inceputul unor versuri, utilizarea tehnicii ingambamentului si absenta rimei si a ritmului.

Nivel mediu: Printre particularitatile prozodice ale textului se numara scrierea cu litera mica

la inceputul unor versuri si absenta rimei si a ritmului.

Nivel minim: Printre particularitatile prozodice ale textului se numara absenta rimei.
Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Mentionarea unei singure Mentionarea a doud Mentionarea oricaror trei
particularitati prozodice a particularitati prozodice particularitati prozodice ale textului.
textului. ale textului.

2.

Competenta specifica

2.3. Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj 1n textul poetic

Continut asociat: figuri semantice

Sarcina de evaluare

Comenteaza, in 30 — 50 de cuvinte, semnificatia metaforei stropi de liniste, din poezia Gorunul
de Lucian Blaga.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Metafora nominala ,,stropi de liniste” sugereazda o stare absolutd, un timp al
echilibrului in care fiinta este integrata in armonia naturii si a cosmosului. Instanta lirica se
simte securizata in spatiul originar ,,al departarilor”, unde linistea se cristalizeaza sub forma
»Stropilor” ce substituie sangele.

Nivel mediu: Metafora nominala ,,stropi de liniste” sugereaza o stare absoluta, facdnd
trimitere la un timp al echilibrului, in care fiinta este integrata in armonia naturii si a
cosmosului.

Nivel minim: Metafora ,, stropi de liniste” sugereaza o stare absoluta.



Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim
Comentarea schematica a Comentarea schematicaia  Comentarea schematica a metaforei
metaforei stropi de liniste,  metaforei stropi de liniste,  stropi de liniste, cu nuantari ale

fara nuantarea cu unele nuantari ale semnificatiilor stilistice, folosind un
semnificatiilor stilistice si ~ semnificatiilor stilistice si ~ limbaj adecvat contextului de

fara incadrarea in numarul  cu incadrarea in numarul comunicare si cu incadrarea in
minim de cuvinte. minim de cuvinte. numarul maxim de cuvinte.

3.

Competenta specifica
2.3. Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic
Continut asociat: instantele comunicarii in textul liric
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Sarcina de evaluare

Motiveaza, oferind doua exemple, utilizarea persoanei a II-a 1n discursul liric, raportandu-te la
poezia Gorunul de Lucian Blaga.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Persoana a Il-a este o marca a discursului adresat, indicand referentul/motivul/
simbolul central cu care se identifica subiectul liric. De asemenea, persoana a Il-a indica
prezenta functiei conative a limbajului (adresarea directa, cazul vocativ, interogatia retorica:
,, Gorunule din margine de codru”, ,, O, cine stie?”).

Nivel mediu: Persoana a Il-a este o marca a discursului adresat, indicdind referentul/motivul/
simbolul (central al) poeziei (,, Gorunule din margine de codru”).
Nivel minim: Persoana a Il-a este o marca a adresarii directe.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Motivarea utilizarii Motivarea utilizarii Motivarea utilizarii persoanei a II-a
persoanei a II-a ca marca persoanei a [I-a ca marca ca marca textuala a discursului
textuala a discursului textuala a discursului adresat, indicand referentul
adresat, fara sustinere cu adresat si sustinerea cu un  discursului/ simbolul central al
exemple. exemplu. poeziei si sustinerea cu doud
exemple.

Sectiunea 3 — Repere pentru construirea noilor achizitii. Exemple de activitati de
invatare

3.1 Exemple de activitati remediale

A. Secventa de activitate remediala
C.S. 1.1 Identificarea particularitdtilor si a functiilor stilistice ale limbii Tn receptarea
diferitelor tipuri de texte

Nota pentru profesor
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Este posibil sd se observe structurarea partiald sau deficitard a competentei specifice 1.1
din programa clasei a X-a, ale carei achizitii vizeaza Identificarea particularitatilor §i a
functiilor stilistice ale limbii in receptarea diferitelor tipuri de texte. In acest caz, se poate
observa ca aceastd competenta sta la baza competentei specifice 1.1 si 1.2 din clasa a XI-a,
care dezvolta aplicarea cunostintelor de limba in receptarea mesajelor orale §i scrise sau
utilizarea achizitiilor lingvistice, cu accent pe aspectele normative. In acest caz, profesorul
poate construi, Tn scop remedial, activitati, Tn cadrul urmatoarelor unitéti de invatare:

a. Studii de caz: Dimensiunea religioasa a existentei, Formarea constiintei istorice,
Diversitate tematica, stilistica §i de viziune in opera marilor clasici (cu apel la lecturile
anterioare) sau Simbolismul european, unde se va face o selectie din diferite texte poetice

b. Curente culturale/literare in secolul al XIX-lea — inceputul secolului al XX-lea:
romantism, simbolism, prelungiri ale romantismului si ale clasicismului.

Orice studiu de caz presupune o etapd pregdtitoare, in care, pe langad resursele
bibliografice, elevii primesc sugestii, indrumari etc. din partea profesorului. Studiului de caz
Formarea constiintei istorice 1 se vor aloca trei ore de curs, dintre care una va fi destinatda
dezvoltarii competentei specifice 1.1. Identificarea particularitatilor §i a functiilor stilistice
ale limbii in receptarea diferitelor tipuri de texte, din clasa a X-a, avind continutul asociat
expresivitatea in limbajul comun si in cel poetic.

Profesorul poate negocia, in prealabil, cu ,,grupa de experti” programatd pentru a
sustine studiul de caz, un interludiu in care sa se analizeze, cu intreaga clasd, un fragment din
Viiata lumii de Miron Costin.

Meditatie asupra vietii la Miron Costin

1. Citeste cu atentie fragmentul de mai jos, scris in secolul al XVII-lea (aproximativ in anul
1672), extras din primul poem filosofic si didactic al medievalitatii romanesti.

A lumii cantu cu jale cumplita viiata,

Cu griji si primejdii cum iaste si ata:

Prea suptire si-n scurtd vreme traitoare.
O, lume hicleana, lume Tnseldtoare!

Trec zilele ca umbra, ca umbra de vara,
Cele ce trec nu mai vin, nici sa-ntorcu iara.
Trece veacul desfranatu, trec ani cu roata.
Fug vremile ca umbra si nici o poarta

A le opri nu poate. Trec toate pravalite
Lucrurile lumii, si mai mult cumplite.

Si ca apa in cursul sdu cum nu sa opreste.
Asa cursul al lumii nu s@ conteneste.

Fum si umbra santu toate, visuri si parere.
Ce nu petrece lumea si n ce nu-i cadere?
Spuma marii si nor suptu cer trecatoriu,
Ce e 1n lume sa nu aiba nume muritoriu?
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Zice David prorocul: ,,Viata iaste floara,
Nu trdiaste, ce Tndata iaste trecdtoarea”.
Miron Costin, Viiata lumii

2. Imagineaza-ti ca s-a initiat o ,,polemicd” intre doi colegi si, in timp ce unul dintre ei
considerd ca poemul este patetic si lipsit de orice rafinament stilistic, versurile cronicarului
fiind rodul unor asocieri intamplatoare de sensuri, celalalt este de parere cd Miron Costin face
dovada unei stapaniri exemplare a limbajului artistic si a procedeelor de expresivitate, mai
ales pentru secolul 1n care a scris. Va trebui sa intervii si, ca sa-1 ajuti pe cel din urma sa-si
probeze afirmatiile, raspunde la cerintele de mai jos.

4 N 4 )

Indica referentul celor doua
interogatii din final.

Noteaza trei cuvinte folosite cu
sens figurat.

Precizeaza rolul stilistic al unei
exclamatii.

Transcrie, din text, trei figuri de stil
diferite.

3. La ce concluzie ai ajuns? Noteaza, in caiet, trei enunturi care sa reprezinte o sinteza a celor
discutate, referindu-te, in special, la figurile de stil si procedeele de expresivitate.

B. Activitate remediala
C.S. 2.3. Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj in textul poetic

Nota pentru profesor
Este posibil sa se constate structurarea partiald sau deficitard a competentei specifice 2.3
din programa clasei a X-a, ale cdrei achizitii vizeaza identificarea §i analiza elementelor de
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compozitie si de limbaj in textul poetic. In acest caz, se poate observa ci aceasti competenti
std la baza competentelor specifice 2.1 si 2.2 din clasa a XlI-a, care dezvolta utilizarea
strategiilor de lectura in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate, respectiv
compararea viziunii despre lume, despre conditia umana sau despre arta, reflectate in texte
literare, nonliterare sau in alte arte, deci operatii cognitive de nivel superior. In acest caz,
profesorul poate construi, in scop remedial, secvente didactice, in cadrul urmatoarelor unitati
de invatare:
a. studii de caz: Dimensiunea religioasa a existentei, Formarea constiintei istorice,
Diversitate tematica, stilistica §i de viziune in opera marilor clasici (cu apel la lecturile
anterioare) sau Simbolismul european, unde se va face o selectie din diferite texte poetice.
b. curente culturale/literare in secolul al XIX-lea — inceputul secolului al XX-lea:
romantism, simbolism, prelungiri ale romantismului si ale clasicismului.

Studiului de caz Dimensiunea religioasa a existentei 1 se vor aloca, In planificarea
calendaristica, trei ore de curs, una dintre acestea fiind destinata structurarii competentei
specifice 2.3.

Psalm, psalmist, homo religi

1. Ascultd poezia Psalm de Lucian Blaga, in lectura actritei Costina Cheyrouse, la
https://www.youtube.com/watch?v=E63WgXAta8k. Noteaza o idee poeticd sau o secventad
din poezie cu care ai rezonat. Motiveaza-ti alegerea.

2. Ce este un psalm? Cautd sensul cuvantului, accesand https://dexonline.ro/ si motoarele de

cautare.

3. De la regele David incoace, poetii au abordat acest tip de creatie, versurile lor evidentiind
relatia omului cu divinitatea. Citeste fragmentele de mai jos, apoi explica ce au in comun
acestea cu psalmul scris de Lucian Blaga.

Oh! Doamne, rau m-ai urgisit, Ruga mea e fara cuvinte,

In soarta mea m-am impietrit Si cantul, Doamne, mi-e fara glas.

Raméan ca marmura de rece... Nu-ti cer nimic. Nimic ti-aduc aminte.

Sa plang, sa sufdr, am uitat Din vesnicia ta nu sunt macar un ceas.
Am fost un cantec care trece,

Si sunt un cantec Incetat. Nici rugdciunea, poate, nu mi-e rugaciune,
Raman ca marmura de rece... Nici omul meu nu-i, poate, omenesc.
Uscat e tot ce-a inflorit, Ard catre tine-ncet, ca un taciune,
Entuziasmul a murit, Te caut mut, te-nchipui, te gandesc.

Si a mea inimad a-nghetat...

Ochiul mi-e viu, puterea mi-e Intreaga

Am fost un cantec care trece Si te scrutez prin albul tdu vesmant

Si sunt un cantec incetat. Pentru ca mintea mea sa poatd sa-nteleaga
Alexandru Macedonski, Oh! Doamne | Nengenunchiata firii de pamant. [...]

Tudor Arghezi, Ruga mea e fara cuvinte

4. Citeste cu atentie textele de mai jos, pentru a putea raspunde la cerinta formulata.
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Radu Vancu, Psalmi (2019)
[Utopia mea a fost inima ta a fost paradisul ]

Dosoftei, Psaltirea in versuri (1673)
[Psalmul 136,Sufletul mieu, urd bine]

Utopia mea a fost inima ta a fost paradisul.
Si l-am scris. Atat cit se mai poate.

Singurdtate, cafea, liniste, durere. Nu mai pot
intra Tn propriul meu craniu.

Trec zilele prin mine ca gloantele unui pluton
de executie printr-un corp gata mort.

Orice om e o fundatura — incat a scrie e un abuz
suprem — dar de aici, de unde sunt, chiar nu se

mai poate scrie.

Asta e scrisul — 4sta e paradisul — asta e toati
forta lui:

morti viitori scriind despre morti prezenti
& morti viitori scriind despre morti trecuti
& asta a fost totul dintotdeauna

& asa va ramane.

N-am ficut niciodatd altceva decat sa pun note
de subsol mortii;

imbibata de lumind & puroi, de sange bolnav &
speranta, orice pagina e un splendid abces
deschis.

Sa scrii sau sd nu scrii? Doud jumatiti de
intrebare — fiecare dintre ele o sinucidere
intreaga.

In fond, toata literatura mea ar trebui citita ca
teologie ratatd — si practicatd pe furis.

Sunt un cutit vorbind cu voce tare in vreme ce
se taie pe sine insusi —

Sufletul mieu, ura bine
Lui Dumnezau, cum sa vine,
Si-i zi, Doamne, sa traiasca
Marirea ta si sa creasca.
Sa te-mbraci cu marturie,
Cu framsete si tarie,
Ca tu te-nvesti cu lumina,
Ca soarele-n zi senina.
Si t-ai tins ceriul ca cortul,
De 1-ai inframsat cu totul,
Si i-ai pus deasupra ape,
Din tinsori sa nu sa scape.
Nuorii t-ai pusu-t scard,
Cand vei sa pogori 1n tara.
Caii 1t sunt iut ca vantul,
De marg unde ti-i cuvantul,
Si ca gindul marg de tare
Tngerii tai cei calare,
Si pedestrimea ca focul
Merge stralucind cu totul. [...]
Pentr-aceea, Doamne svinte,
Sa fii marit de mainte,
De lucruri ce-ai facut mare,
Cu sfat bun, cu asezare!
Pamantul 1i plin de fapte
Ce-ai facut cu bunétate.
Si marea, catu-i de lata,
Si larga, si desfatata,
Intr-nsa sa tin heri multe,
Jiganii mari si manunte.
Preste luciu de genune
Trec corabii cu minune.
Acol6 le vine toand
De fac chitii gioc si goana.
Si toate la tine cauta
Sé le dai hrana bogata,
Sa stranga si sd-s culeaga
Ce le-ai dat, cu voaie larga.
Candu-t deschizsvanta mana,
Atunci toatd lumea i-plina
De bisug si de dulceata,
Si-s petrec tot bine-n viata.

5

Limba si literatura romana (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020



Si face poeme despre sangele care tasneste Si cand t-ascunz fata svanta,
galgaitor din lama lui metalica. Toatd lumea sd-nspamanta.

Completeaza spatiile libere cu o atitudine, sentiment si conceptie despre lume, identificate in
textele citite, justificand alegerea facuta prin cate doud exemple.

Radu Vancu, [Utopia mea a fost inima ta a fost paradisul ]

Atitudine Conceptie despre lume
[ ) [ ) [ )
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Dosoftei, [Psalmul 136,Sufletul mieu, ura bine]

Atitudine Conceptie despre lume
[ ) () [ )

3.2 Exemple de activitati de recuperare

C.S. 2.2 Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj specifice textului
dramatic

Nota pentru profesor

Este posibil ca in perioada martie — iunie 2020, competenta specifica 2.2 din programa
clasei a X-a (Identificarea si analiza elementelor de compozitie si de limbaj specifice textului
dramatic) sa nu fi fost structuratd. Profesorul poate construi activitati integrate urmatoarelor
unitati de Tnvatare care se raporteaza la evolutia genului dramatic:
e Forme hibride ale civilizatiei romanesti la mijlocul secolului al XIX-lea;



(O
c
<0
=
(@)
}
©
p -
-
wfd
©
p -
Q
G
‘»
©
o]
E
—

® Descoperirea literaturii populare (un text de baza din literatura populard, de ex:

,»Mesterul Manole”), discutat in relatie cu un text din literatura culta, pe aceeasi tema

(de ex: ,,Mesterul Manole” de Lucian Blaga).

Structurarea acestei competente depinde, In mare masura, de achizitiile dobandite de elevi
in clasa a VIII-a, respectiv in clasa a IX-a, dar programa pentru clasa a X-a face referire si la
un continut nou, comedia.

In eventualitatea in care cursurile se desfisoard exclusiv on-line, activititile trebuie
adaptate acestui mediu de invatare. In acest scop, pentru a asigura cadrul unei bune receptari
a comediei selectate (se poate opta pentru ilustrarea Formelor hibride ale civilizatiei
romdnesti la mijlocul secolului al XIX-lea cu o comedie de Vasile Alecsandri din ciclul
,Chiritelor”), se poate concepe o activitate de Invatare menitd sa actualizeze trasdturile
specifice textului dramatic si sd anticipeze caracteristicile comediei. Activitatea poate fi
realizata printr-un document colaborativ Google, pe modelul unui exercitiu interactiv. Elevii
se impart in patru grupe. Echipa care va termina de completat fisa cel mai repede si corect va
fi declarata castigatoare.

Ridendo castigat mores

Citeste cu atentie textul de mai jos, apoi scrie raspunsul la cerinta specificatd in caseta
destinata echipei tale.

EFIMITA (din asternut): Si zi asa cu Galibardi, ’ai?
LEONIDA (asemenea): Asa zau!... Ei! mai da-mi inca unul ca el, si pAna maine seara — nu-
mi trebuie mai mult — sa-{i fac republica... (cu regret.) Da’ nu e! Da’ o sd-mi zici ca cu
incetul se face otetul ori cd mai rabda, cd n-a intrat zilele-n sac. (cu tarie) D-apoi bine, frate,
pana cand tot rabdad azi, rabda maine? cad nu mai merge, domnule, s-a saturat poporul de
tiranie, trebuie republica!
EFIMITA: Adica, zau, bobocule, de! eu, cu mintea ca de femeie, pardon sa te-ntreb si eu un
lucru: ce procopseala ar fi si cu republica?
LEONIDA (minunat de-asa intrebare): Ei, bravos! s-asta-i bund! Cum, ce procopseala? Vezi,
asta-i vorba: cap ai, minte ce-ti mai trebuie? Apoi, inchipuieste-ti dumneata numai un condei,
stdi sd-ti spui: mai Intai si intéi ca daca e republica, nu mai pliteste niminea bir...
EFIMITA: Zau?
LEONIDA: Zau... Al doilea ca fiestecare cetdtean ia cite o leafd buna pe luna, toti intr-o
egalitate. [...]
EFIMITA: Pe langa pensie?
LEONIDA: Vezi bine; pensia e basca, o am dupa legea a veche, e dreptul meu; mai ales cand
e republica, dreptul e sfant: republica este garantiunea tuturor drepturilor.

I.L. Caragiale, Conul Leonida fata cu reactiunea (farsa intr-un act), scena I

Echipa 1 Echipa 2

Noteaza doua trasaturi ale textului dramatic, Precizeaza doua contraste din text. ce au ca
existente in fragmentul dat. efect rasul.
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Echipa 3 Echipa 4

Noteazd doud replici ale personajelor, care Care dintre personaje ti se pare ridicol?
produc rasul. Justifica-ti raspunsul prin doud motive.

Nota pentru profesor

Echipele isi vor desemna un raportor si vor raspunde in ordinea in care au terminat,
dupa interventia fiecarei grupe ceilalti colegi facand completarile pe care le considera
necesare. Profesorul va participa la aceste discutii in calitate de moderator, fiind responsabil
de corectitudinea/acuratetea informatiei stiintifice. Sub forma unui exercitiu de
interevaluare, elevii vor aprecia raspunsurile celorlalte grupuri prin calificative cu grade
diferite (,,foarte bine”, ,,bine”, ,,suficient”), sustinute printr-un feedback, dupa modelul de mai

jos.
O Al Incercat o sistematizare, dar ai omis

O Poti regandi/reformula raspunsul

O Printre rolurile enumerate de tine nu se numarara si
O As vrea sd aud si parerea unui alt coleg de echipa

Chirita si resursele comicului

Puteti urmari, impreunad cu elevii, o secventa (primele cinci minute) din piesa ,,Chirita
in provincie” (regia artistici Alexandru Dabija, spectacol de teatru jucat pe scena Teatrul
National din Iasi, in 1985) https://www.youtube.com/watch?v=vrXIx80Sjqo&t=309s si
ulterior sa le propuneti exercitii de consolidare a achizitiilor cu privire la comedie ca specie

dramatica.

a. In deschiderea piesei, sunt precizate doud elemente specifice teatrului, ca arti a
spectacolului. Descrie rolul acestora.

b. Exemplifica, prin cate un enunt, particularitati comice ale personajelor, cu privire la:

¢ onomastica:

¢ decorul scenic:

0 costumele personajelor:

¢ limbajul folosit de acestea:
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O situatii scenice:
2. Imediat dupa ridicarea cortinei se prefigureazd un conflict dramatic. Descrie sursele si
natura acestuia, optand pentru una dintre variante:

a. politic; b. istoric; c. social; d. economic; e. amoros.

3. Ce tip de comic genereaza conflictul descris? Justifica prin doua trimiteri la piesa.

3. Descrie modalitatea de interactiune a personajelor. Ce presupune aceasta?

4. Numeste trei apelative pe care le foloseste Chirita in adresarea catre tarani. Ce tip/tipuri de
comic sunt ilustrate Tn acest context?

Apelativ,:

Tip de comic:

Apelativ,,

Tip de comic:

Apelativ; :

Tip de comic:

5. Comicul se reflecta si in modul in care Chirita alege sa-i defineasca pe tarani. Completeaza
,rotile” cu cele doud cuvinte, astfel incat sa obtii ,,etichetele” depreciative.

Pentru
Chirita,
taranii

*®

3.3 Exemple de activititi pentru elevii in risc

C. S. 1.2 Receptarea adecvatd a sensului unui mesaj transmis prin diferite tipuri de texte orale

sau scrise

Nota pentru profesor

Pentru structurarea competentei specifice 1.2. Receptarea adecvata a sensului unui mesaj
transmis prin diferite tipuri de texte orale sau scrise, intrucat aceasta presupune achizitii de
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bazd, se poate organiza o activitate destinatd, in special, elevilor aflati in situatii de risc,
pentru care accesul la tehnologie este limitat sau nu exista, iar participarea fizica la ore este
conditionatd de anumiti factori (pandemie, imposibilitatea fizicd de a se deplasa la scoald),
materialele putand fi distribuite prin orice mijloace de comunicare.

Aceasta activitate se va regasi n cadrul unitatii Curente culturale/literare in secolul al
XIX-lea — inceputul secolului al XX-lea: romantism, simbolism, prelungiri ale romantismului
si (ale) clasicismului, integratd n lectiile dedicate romantismului, unde se recomanda studiul
a trei texte reprezentative apartinind lui Mihai Eminescu si poate fi realizatd asincron, in
doua etape distincte, folosind:

e harta conceptuala care sa fixeze cateva repere fundamentale ale romantismului, sub
raport teoretic (context, trasaturi definitorii, teme si motive specifice);
¢ fisa individuala de lucru, in urma rezolvarii careia profesorul poate oferi un feedback.

Romantismul

1. Completeaza cadranele de mai jos, cu raspunsuri la urmatoarele cerinte, valorificind harta

conceptuala.

Precizeaza cand a aparut romantismul. Noteaza tdrile n care s-a manifestat
romantismul.

Noteazad ce anume a generat romantismul. Noteaza patru trasaturi ale romantismului.



Csfﬁrgitul secolului al XVIII-a
si prima jumatate a secolului
al XIX-lea;

e caracter universal: literatura,
muzica, arte plastice,
filosofie;

« tarile europene: Germania,
Anglia, Franta, Italia,
Spania, Rusia,
Tarile Romane.

regulilor clasice;
« stare de nemultimire fata de
prezent (decazut, demitizat);
e conflictul cu lumea/ societatea,
destinul potrivnic.

( *reactie polemica la adresa )
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\_ A J
Cand si unde Cum ia nagtere?
apare?
Ce presupune? R
4 presupune: manifesta? N

* subiectivitate, melancolie, e antiteza ca procedeu
evaziune in vis, mit, trecut; stilistic: demonic/angelic,

* categorii estetice: fantastic, terestru/cosmic etc.;
feerlc, .subliim, g.ro];f.:sc;/ . perlsonag'l fle excepgie(,l. .

* teme si motive: iubire preluat din toate mediile;
idealizarea iubitei, natura, * amestecul genurilor si al
folclorul, noaptea, teiul, speciilor: egloga (idila cu

\codrul, luceaférul. dialog), meditatia, elegia. D

2. Citeste cu atentie textul de mai jos, pentru a rispunde la cerintele urmitoare. In
raspunsurile tale, poti folosi reperele teoretice din harta conceptuala.

Un luceafir, un luceafar inzestrat cu mii de raze
In viata-mi de-ntuneric a facut ca si se vaza.

Eu privind acea lumina ca din visuri ma destept
Si cu bratele-amandoud cdtrd dansa ma indrept.

Ca o zana din poveste ea e nalta si usoara,
E subtire si gingasa si din ochi revarsa para,
Iar la fata e balaie, parul galben cade cret,
Trandafiri pe fata are si cu zdmbetul istet.
Mihai Eminescu, Un luceafar

a. Transcrie fiecare cuvant In caseta corespunzatoare sensului cu care acesta apare in text:
intuneric, visuri, trandafiri, zimbet.
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Sens denotaty

b. Printre motivele care compun imaginarul romantic din poezia ,,Un luceafar” se numara
idealizarea fiintei iubite (vezi Anexa> — harta conceptuald). Transcrie, din text, doar acele
cuvinte care Tndeplinesc, simultan, conditiile de mai jos:

O sunt folosite cu sens figurat (conotativ);

O fac parte din campul semantic al luminii.

Cuvinte folosite cu sens figurat, din cAmpul semantic al luminii:

3. Noteaza 1n chenarele de mai jos patru sintagme/constructii cu sens figurat, care contureaza
portretul fiintei iubite, in cea de-a doua strofa.

portretul fiintei

iubite

4. Indica sensul cu care apare cuvantul marcat 1n versul ,,Si cu bratele-amandoua catra dansa
ma indrept.” Construieste ulterior cate un enunt in care acesta sa apara cu:

¢ sens propriu secundar:

¢ sens figurat (conotativ):
5. Explica, in 30 — 50 de cuvinte, cum se realizeaza antiteza din prima strofa. Pentru un
raspuns corect, nu pierde din vedere sensul cu care apare in text cuvantul ,,luceafar”.




3.4 Recomandairi din perspectiva integrarii tehnologiilor
in procesul de predare/invitare

Integrarea tehnologiilor in procesul de predare/invatare este o necesitate in contextul
actual. Modalitdtile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba si literatura roméana
sunt variate $i se pot concretiza prin utilizarea, in fiecare dintre etapele lectiei
(evocare/constituirea sensului/reflectie/extindere) a unor produse media sau a aplicatiilor
educationale.

Utilizarea aplicatiilor educationale permite realizarea unor activitati de invatare in
mediul on-line:

® activitati asincrone, care presupun ca interactiunea dintre profesor si elev sa se
realizeze prin accesarea resurselor educationale online Tn contexte temporale diferite;

® activitati sincrone, interactiunea dintre profesor si elev sd se realizeze 1n timp real,
prin intermediul aplicatiilor care permit organizarea de videoconferinte.

Dintre aplicatiile educationale care permit realizarea de activitdti sincrone sau asincrone,
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mentiondm urmatoarele:
Clase virtuale, care permit activitati sincrone si asincrone:

e  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/);
® Google Classroom (https://classroom.google.com/);
e Edmodo https://new.edmodo.com.

Harti conceptuale on-line, care permit colaborare sincrona:
e MindMeister (https://www.mindmeister.com/);
e Miro (https://miro.com/);
e  MindMup (https://www.mindmup.com);
e Lucidchart (https://www.lucidchart.com).

Sisteme de videoconferinta, care permit activitdti sincrone:
e Meet (https://meet.google.com);
e Zoom (https://zoom.us/),
e  Webex (https://www.webex.com/).

Table virtuale, care permit colaborare sincrona:
® Google Jamboard (https://jamboard.google.com/);
e  Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-

365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app).

Platforme de invaitare, utilizabile fie sincron, fie asincron:
e Kahoot (https://kahoot.com/);
o  Wordwall (https://wordwall.net);
e Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/);
e Mycoolio (https://www.mykoolio.com);
e TEDEAd (https://ed.ted.com/)

Site-uri web:

e  YouTube (https://www.youtube.com/);
e TED (https://www.ted.com/).




Resursele recomandate pentru clasa a XI-a:

Resurse video sunt disponibile pe www.ted.com, https://ed.ted.com/, www.YouTube.com
(discursuri, emisiuni, muzica, film, piese de teatru radiofonic).

De asemenea, editurile Humanitas: https://humanitas.ro/humanitas/colectii/biblioteca-virtuala
si Polirom: https://www.polirom.ro/biblioteca-online pun la dispozitie biblioteci digitale care
pot fi accesate Tn mod gratuit.

E-book-uri din colectile BCU Bucuresti — se cautd in catalogul online al BCU
http://cacheprod.bcub.ro/webopac/Vubis.csp, folosind criteriul de cautare ,,orice termen din
inregistrare” si termenul de cautare ,,e-book”.

Site-uri al ciaror continut poate fi folosit ca resursi didactic:
Biblioteca Nationald a Romaniei http://www.bibnat.ro/

Dilema Veche: https://dilemaveche.ro/

Romania literara: https://romanialiterara.com/
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Observator cultural https://www.observatorcultural.ro/
Convorbiri literare: https://www.convorbiri-literare.ro/
Caiete critice: http://caietecritice.fnsa.ro/wordpress/

Site-urile unor institutii de cultura (muzee digitale):
Muzeul National al Literaturii Roméne https://mnlr.ro/muzeul-digital/
Muzeul National de Artd al Romaniei https://www.mnar.arts.ro/

Radio Romania: http://www.srr.ro/
Palatul Culturii, Iasi https://palatulculturii.ro/

Muzeul National Brukenthal, Sibiu https://www.brukenthalmuseum.ro/
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REPERE METODOLOGICE PENTRU CONSOLIDAREA
ACHIZITIILOR ANULUI SCOLAR 2019-2020
Disciplina limba si literatura romana — CLASA A XII-A

Sectiunea 1 — Repere pentru estimarea nivelului achizitiilor invétérii la finele anului
scolar 2019-2020 in vederea realizarii planificarii calendaristice pentru noul an scolar

1. Observatii

Toate competentele specifice din programa pentru clasa a XI-a (derivate din C.G. 1)
reprezintd achizitii care stau la baza dezvoltarii competentelor specifice din clasa a XIl-a,
aspect ce va fi luat in considerare in planificarea pentru clasa a XII-a. Continuturile asociate
sunt actualizari ale achizitiilor din clasele anterioare, singurul element de noutate fiind
modalitatile de indicare a bibliografiei, normele citarii (abordat insda in semestrul I, in
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asociere cu competenta 3.4.). Competenta generala 2 (Comprehensiune si interpretarea
textelor) se bazeaza pe competenta generald 2 dezvoltata in ciclul inferior al liceului

(Folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurala si stilistica in receptarea diferitelor
texte literare si nonliterare). Competentele specifice 2.1., 2.2. si 2.3. din clasa a Xl-a
reprezintd o achizitie care std la baza dezvoltarii competentei 2.1., 2.2., 2.3. din clasa a XII-a,
aspect ce va fi luat in considerare in planificarea pentru clasa a XlII-a. Exista cateva
continuturi a caror parcurgere este necesard pentru dezvoltarea competentelor 2.1., 2.2. si
2.3.: un text de bazd (simbolism): Alexandru Macedonski, Stefan Petica etc., un text de baza
(prelungiri ale romantismului si clasicismului): George Cosbuc, Octavian Goga, St. O. losif,
doua texte de baza (romanul interbelic: roman psihologic, roman al experientei). Aceleasi
continuturi mentionate anterior sunt necesare pentru dezvoltarea competentelor 3.1., 3.2. si
3.3. Competenta 4 se bazeaza pe achizitiile din ciclul inferior al liceului, reprezentand de fapt
competenta generala 3 din programele pentru clasa a IX-a si a X-a. Daca in clasele anterioare
accentul cddea pe cunoastere si intelegere ca procese cognitive (in cazul competentei 3.1
identificarea structurilor argumentative), in clasa a XI-a procesul vizat este aplicarea.
Progresia competentelor specifice face posibila interventia de tip remedial.
Analiza mai multor planificari calendaristice pentru anul scolar 2019 — 2020, clasa a

XI-a, la disciplina limba si literatura roméana, discutiile cu profesorii care au predat la clasa a
XI-a ne-au condus catre urmatoarea ipotezd de lucru: ar putea exista probleme in ceea ce
priveste structurarea competentelor specifice 2.1., 2.2., 2.3., respectiv 3.1., 3.2., 3.3. in relatie
cu continuturi ale programei, fundamentale pentru disciplina limba si literatura romana (o
parte regadsindu-se Tn programa pentru bacalaureat), cum ar fi:
e Simbolismul, inclusiv studiul de caz Simbolismul european;
® Prelungiri ale romantismului si ale clasicismului;
e Orientari tematice in romanul interbelic (romanul psihologic; romanul experientei),

inclusiv studiul de caz Modele epice in romanul interbelic (cu referire si la romanele

studiate Tn anii anteriori).
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In vederea dezvoltarii acestor competente, programa recomanda studiul urmatoa-
relor texte de baza (asociate continuturilor mentionate mai sus):

o Simbolismul — se va studia un text de baza (o poezie sau un poem in proza/prozd poetica)
selectat din opera lui Alexandru Macedonski, Stefan Petica, Dimitrie Anghel, Ion
Minulescu s.a.);

o Studiu de caz: Simbolismul european (grupaj ilustrativ de texte selectate din operele
urmatorilor scriitori: Paul Verlaine, Stéphane Mallarmé, Arthur Rimbaud; arte poetice);

®  Prelungiri ale romantismului si ale clasicismul — se va studia un text de baza (la alegere,
din opera urmatorilor autori: George Cosbuc, Octavian Goga, St. O. losif);

e Orientari tematice in romanul interbelic — vor studia doua texte de baza, cdte unul dintre
urmatoarele arii tematice: un roman psihologic [... ], un roman al experientei |[...].

e  Studiu de caz: Modele epice in romanul interbelic (cu referire si la romane studiate in
anii anteriori).*

Competentele specifice (clasa a XI-a, clasa a XII-a) aflate in progresie fac posibila
interventia de tip remedial, doar precizarea ca in clasa a XI-a se vor studia minimum 11 texte
de baza (in trunchiul comun), sase studii de caz si o dezbatere ar putea crea unele probleme.

(O
c
<0
=
(@]
p -
©
} -
-
wfd
©
S
Q
G
‘»
©
o]
E
—

2. Recomandari
In planificarea scolard pentru clasa a XII-a (anul scolar 2020 — 2021) se poate
interveni astfel:

e structurarea competentelor specifice 2.1., 2.2., 2, 3., 3.1., 3.2., 3.3., 3.4. din clasa a XI-a
prin asocierea cu aceleasi competente din clasa a Xll-a, corelate cu urmatoarele

continuturi:
o Orientari tematice in romanul interbelic (romanul psihologic; romanul
experientei);

o Studiul de caz Modele epice in romanul interbelic (cu referire si la romanele
studiate in anii anteriori).

In cazul in care profesorul nu a reusit sd structureze decit partial aceste competente, fara
utilizarea continuturilor mentionate, poate construi activitati de tnvatare de recuperare.

In cazul in care in clasele a [X-a sau a X-a au fost studiate texte literare care pot ilustra cele
doud tipuri de roman, profesorul va valorifica achizitiile anterioare ale elevilor, accentul
cazand pe formarea competentelor specifice precizate si pe clarificarea conceptelor.

e structurarea competentelor 3.1., 3.2., 3.3. (din clasa a XI-a) si a continuturilor asociate:
o Simbolismul;
o studiul de caz Simbolismul european;
o Prelungiri ale romantismului si ale clasicismului,

in prima unitate de invatare, care vizeaza competentele 3.1., 3.2., 3.3. din clasa a XII-a.

Fiindca programa este construitd pe principiul cronologic al fenomenului literar/cultural,
prima unitate de Invatare din clasa a XlII-a urmareste structurarea competentelor prin

4 Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educatiei si cercetarii nr. 3252 / 13.02.2006. Programe scolare, ciclul
superior al liceului. Limba si literatura romana, clasa a XI-a, pp. 7 — 8.
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continuturi ce vizeaza poezia interbelicd, studiindu-se minimum patru texte de baza
apartinind lui George Bacovia, Tudor Arghezi, Lucian Blaga si Ion Barbu. In acest
context, in vederea structurdrii competentelor specifice 3.1., 3.2., 3.3., Tnaintea studierii
poeziei din George Bacovia, se poate realiza o prezentare sinteticd a simbolismului, cu
accent pe simbolismul francez si pe cel romanesc. Pentru realizarea acesteia, se pot folosi
texte din poetii recomandati in programa pentru clasa a XI-a (Paul Verlaine, Stéphane
Mallarmé, Arthur Rimbaud, respectiv Alexandru Macedonski, Stefan Peticd, Dimitrie
Anghel, Ion Minulescu). Profesorul poate atrage atentia cd, in literatura romana,
simbolismul a aparut din nevoia de sincronizare cu literatura europeand, subliniind ca
poezia simbolistd este considerata parte integrantd a poeziei moderne.

In vederea structuririi acelorasi competente, prin continutul prelungiri ale romantismului i
ale clasicismului, se poate include in prezentarea sintetica Curente culturale/literare:
modernism vs. traditionalism, recomandatd de programa scolard pentru clasa a Xll-a, o
secventd despre orientdrile traditionaliste de la Inceputul secolului al XX-lea — sdmana-
torismul si poporanismul — care au anticipat orientdrile traditionaliste din perioada
interbelica.
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e structurarea competentei 4.1., Tn momente diferite pe parcursul anului scolar, prin
alocarea unui timp suplimentar pentru formarea si dezvoltarea acesteia.

Sectiunea 2 — Evaluarea gradului de achizitie a competentelor din anul anterior

Exemple de itemi pentru evaluarea initiala in vederea stabilirii interventiilor de tip
remedial

Nota. Itemii propusi sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupati pentru a constitui un test in
sine. Profesorii vor concepe testele initiale folosindu-i ca model si asociindu-i cu alti itemi
construiti de ei pornind de la competentele specifice vizate.

Premisi. in perioada 11 martie — 12 iunie 2020, profesorul a parcurs unitatea de invitare care
urmdreste curentele literare Tn secolul al XIX-lea sau poezia romaneascd de la finalul
secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea, vizand structurarea competentelor
specifice 2.1.,2.3., 3.1., 3.3.

Text-suport: Pe balta clara de Alexandru Macedonski

Pe balta clara barca molatica plutea...
Albeti neprihanite curgeau din cer; — voioase
Zambeau 1n fundul apei rasfrangeri argintoase;
Oh! alba dimineata, si visul ce soptea,
Si norii albi — si crinii suavi — si balta clara,
Si sufletul — curatul argint de-odinioard —

Oh! sufletul! — curatul argint de-odinioara.
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Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 2.1. Utilizarea strategiilor
de lectura in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate

1.

Competenta specifica
2.1. Utilizarea strategiilor de lecturd n vederea intelegerii adecvate a textelor studiate.
Continut asociat: lectura-intelegere (intelegerea globald a textului), poezia simbolista

Sarcina de evaluare
Precizeaza starea pe care o sugereaza poezia Pe balta clara de Alexandru Macedonski.
Justifica raspunsul cu doua versuri din text.

(©
c
<«©
=
o
S
(1]
S
=
i
©
S
(V)
e
7]
®©
0O
=
—

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivelul maxim: Starea pe care o sugereaza textul este nostalgia asa cum reiese din versurile
,»Oh! alba dimineata si visul ce soptea” si ,,Oh! sufletul — curatul argint de-odinioara”.
Nivelul mediu: Starea pe care o sugereaza textul este nostalgia, asa cum reiese din versul

,» Oh! sufletul — curatul argint de-odinioara”.
Nivelul minim: Starea pe care o sugereaza textul este nostalgia.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Notarea starii, fara Notarea starii. Notarea starii.
justificare cu versuri din Justificarea cu un vers din Justificare cu doud versuri din text
text. text.

2.

Competenta specifica

2.1. Utilizarea strategiilor de lecturd in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate.
Continut asociat: lectura-intelegere (analiza unor elemente ce pot conduce la intelegerea
textului), poezia simbolista

Sarcina de evaluare
Noteaza trei adjective al cdror sens este pur, din poezia Pe balta clara de Alexandru Macedonski.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Trei adjective din text cu sensul ,pur” sunt ,neprihanite”, ,,alba’/, albi”,
»clara’/, curatul”.

Nivel mediu: Adjectivele din text cu sensul ,,pur” sunt ,,neprihanite”, ,,alba’/, albi’.

Nivel minim: Adjectivul din text cu sensul ,,pur” este ,,neprihanit”.
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Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Notarea unui adjectiv al Notarea a doua adjective al Notarea a trei adjective al cdror
carui sens, in textul dat, caror sens, in textul dat, sens, in textul dat, este de pur.
este de pur. este de pur.

3.
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Competenta specifica

2.1. Utilizarea strategiilor de lecturd in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate.
Continut asociat: lecturd-intelegere (analiza unor elemente ce pot conduce la intelegerea
textului), poezia simbolista

Sarcina de evaluare
Precizeaza campul lexico-semantic 1n care se pot grupa majoritatea substantivelor din poezia
Pe balta clara de Alexandru Macedonski. Transcrie substantivele care sustin raspunsul tau.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivelul maxim: Campul lexico-semantic dominant este cel al naturii, substantivele din care
este alcatuit fiind ,,balta”, ,,cer”, ,,apa”, ,,nori”, , crini”.

Nivelul mediu: Cdmpul lexico-semantic dominant este cel al naturii, substantivele din care

~

este alcatuit fiind ,,balta”, ,,cer”, ,,apa’.

Substantivele care alcatuiesc campul lexico-semantic dominant sunt ,,balta”, , cer”, ,,apa’,
Lhori”, ,,crini’”.

Nivel minim: Cdmpul lexico-semantic dominant este cel al naturii.

Substantivele care alcatuiesc campul lexico-semantic dominant sunt ,,balta”, ,,cer”, ,,apa’.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Numirea campului lexico-  Numirea campului lexico- Numirea campului lexico-semantic
semantic si, eventual, semantic §i transcrierea a sl transcrierea a patru — cinci
transcrierea unui doua — trei substantive. SAU  substantive.
substantiv. SAU Transcrierea a patru — cinci
Transcrierea a doua-trei substantive, fara numirea

substantive, fara numirea campului lexico-semantic.
campului lexico-semantic.
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Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 2.3. Interpretarea textelor
studiate prin prisma propriilor valori si a propriei experiente de lectura
1.

Competenta specifica

2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori si a propriei experiente de
lectura

Continut asociat: simbolismul

Sarcina de evaluare
Precizeaza o semnificatie a poeziei Pe balta clara de Alexandru Macedonski, justificandu-ti
raspunsul cu doua aspecte din textul dat.
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Exemple de raspunsuri asteptate

Nivelul maxim: Poezia ,, Pe balta clara” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fata
de varsta inocentei, idee ce reiese, pe de o parte, din adjectivele ce alcatuiesc campul lexico-
semantic al puritatii — atribut al copilariei (,,neprihanite”, ,alba”, , albi”), iar pe de alta
parte din simbolurile utilizate (,,dimineata”, ,,crinii”, , argintul”).

SAU

Poezia ,,Pe balta clara” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fata de varsta

inocentei, idee ce reiese, pe de o parte, din cromatica decorului, dominata de alb si argintiu
(,,albeti’/,,alba’/,,albi”/,,argintoase”/,,argint”), iar pe de alta parte din simbolurile utilizate
(dimineata, crinii, argintul).

SAU

Poezia ,,Pe balta clara” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fata de varsta
inocentei, idee ce reiese, pe de o parte, din adjectivele ce alcatuiesc campul lexico-semantic al
puritatii — atribut al copilariei (,,neprihanite”, ,,alba”, ,,albi”), iar pe de alta parte din
cromatica decorului, dominata de alb Si argintiu
(,,albeti’/,,alba’/, albi”/,,argintoase”/,,argint”).

Nivelul mediu: Poezia ,,Pe balta clara” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fata
de varsta inocentei, idee ce reiese din adjectivele ce alcatuiesc campul lexico-semantic al
puritatii — atribut al copilariei (,,neprihanite”, ,,alba”, ,,albi”).

SAU

Poezia ,,Pe balta clara” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fata de varsta
inocenteli, idee ce reiese din simbolurile utilizate (dimineata, crinii, argintul).

Nivelul minim: Poezia ,,Pe balta clara” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fata
de vdrsta inocentei/copilariei.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
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Precizarea unei Precizarea unei semnificatii Precizarea unei semnificatii a

semnificatii a poeziei Pe a poeziei Pe balta clara de  poeziei Pe balta clara de

balta clara de Alexandru Alexandru Macedonski, Alexandru Macedonski,

Macedonski. justificand raspunsul cu un  justificand raspunsul cu doud
aspect din textul dat. aspecte din textul dat.

2.

Competenta specifica

2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori §i a propriei experiente de
lectura

Continut asociat: simbolismul
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Sarcina de evaluare
Selecteaza litera corespunzatoarea raspunsului corect.
Poezia Pe balta clara de Alexandru Macedonski comunica la nivelul imaginarului poetic cu

poezia:

a. Lacul de Mihai Eminescu.

b. Lumina de Lucian Blaga.

c. Morgenstimmung de Tudor Arghezi.

d. Umbra lui Mircea. La Cozia de Grigore Alexandrescu.

Nota. Cele patru poezii au fost studiate de elevi.

Raspuns asteptat
a.

3.

Competenta specifica

2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori §i a propriei experiente de
lectura

Continut asociat: simbolismul

Sarcina de evaluare

Selecteaza litera corespunzatoarea raspunsului corect.

Pe balta clara de Alexandru Macedonski este o poezie despre:
a. atmosfera calma a diminetii.

b. candoarea umana.

c. cromatica lacului.

d. fascinatia departelui.
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Rispuns asteptat
b.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 3.1. Identificarea si
explicarea relatiilor dintre opera literara studiata si contextul cultural in care a aparut
aceasta

1.

Competenta specifica

3.1. Identificarea si explicarea relatiilor dintre opera literard studiatd si contextul cultural Tn
care a aparut aceasta

Continut asociat: simbolismul
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Sarcina de evaluare
Muzicalitatea este o trasdturd a simbolismului. Precizeazd trei mijloace de realizare a
muzicalitdtii in poezia Pe balta clara de Alexandru Macedonski.

Asonanta, repetitia lexicald (a adjectivului alb), versul-refren/reluarea (usor modificatd a
penultimului vers 1n final.

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Muzicalitatea se realizeaza prin aliteratie, prin repetitie lexicala si prin
reluarea penultimului vers in final.

Nivel mediu: Muzicalitatea se realizeaza prin asonanta si prin repetitie lexicala./
Mugzicalitatea se realizeaza prin asonanfo si prin reluarea penultimului vers in final./
Mugzicalitatea se realizeaza prin asonanta si prin reluarea penultimului vers in final.

Nivel minim: Muzicalitatea se realizeaza prin asonantda./ Muzicalitatea se realizeaza prin
repetitie lexicala. / Muzicalitatea se realizeaza prin reluarea penultimului vers in final.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Mentionarea unui mijloc Mentionarea a doua Mentionarea a trei mijloace de
de realizare a muzicalitdtii  mijloace de realizare a realizare a muzicalitatii

muzicalitatii
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Competenta specifica

3.1. Identificarea si explicarea relatiilor dintre opera literara studiatd si contextul cultural in
care a parut acesta

Continut asociat: simbolismul

Sarcina de evaluare
Mentioneaza trei trasaturi ale simbolismului regasite in textul dat, altele decat muzicalitatea.

Cultivarea simbolului, a corespondentei, a sugestiei, natura vazutd ca spatiu al corespon-
dentelor, tehnica vagului

Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: Trei trasaturi ale simbolismului regasite in text sunt cultivarea simbolului, a
corespondentei si a sugestiei.
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Trei trasaturi ale simbolismului regasite in text sunt cultivarea sugestiei, natura este vazuta
ca spatiu al corespondentelor i utilizarea tehnicii vagului.

Nivel mediu: Doua trasaturi ale simbolismului regasite in text sunt cultivarea simbolului si
a sugestiei.

Doua trasaturi ale simbolismului regasite in text sunt cultivarea sugestiei si utilizarea
tehnicii vagului.
Nivel minim: O trasdatura a simbolismului regasita in text este cultivarea sugestiei.

O trasatura a simbolismului regasita in text este utilizarea tehnicii vagului.
Descriptori de nivel
Minim Mediu Maxim

Mentionarea unei trasdturi Mentionarea a doua Mentionarea trei trasaturi ale
a simbolismului regasite in trasaturi ale simbolismului simbolismului regasite in textul
textul dat, altele decat regasite n textul dat, altele dat, altele decat muzicalitatea.
muzicalitatea. decat muzicalitatea.

3.

Competenta specifica:

3.1. Identificarea si explicarea relatiilor dintre opera literard studiatd si contextul cultural Tn
care a parut acesta

Continut asociat: simbolismul

Sarcina de evaluare
Selecteaza raspunsul corect.
Incadrarea poeziei Pe balta clard de Alexandru Macedonski in simbolism este justificata de:
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cultivarea tehnicii vagului.
exprimarea unor stari explicite.
reveria cu functie cognitiva.
simbolurile cu sensuri univoce.

/o oPp

Raspuns asteptat: a.

Exemple de sarcini de evaluare pentru competenta specifica 3.3. Identificarea unor
conexiuni intre literatura romana si cea universala

1.

Competenta specifica:

3.3. Identificarea unor conexiuni Intre literatura romana si cea universala

Continut asociat: simbolismul
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Sarcina de evaluare
Identifica trei trasdturi ale simbolismului regasite Tn ambele texte.

Si flautul magic vorbi; tremurata
O nota stangace salta peste clape
Ca vocile stinse in murmur de ape
Si-ncet simfonia cazu intristata.

Plutea o durere ca-n tainele sfinte
Pe sala cea veche si-n flacari aprinse
Murea ziua alba pe stofele-ntinse
Iar flautul magic plangea inainte.

Manunchiuri albastre de mici viorele
Lasard parfumuri subtile si clare

In preajma: o dulce si calda-ntristare,
Si nota usoara lovea 1n perdele.

Ea sta glorioasa ca-n razele sfinte
Si iatd! In vraja de note usoare
Iubeam pe frumoasa etern visatoare;
Iar flautul magic plangea inainte.
Stefan Petica, Si flautul magic vorbi

Luna subtire varsa un fraged licar sacru,
O-ntreaga fusta dintr-un tesut de-arginturi fin,
Pe fundament de marmuri unde apare lin
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Umbra purtind o trena de perle-n voal de nacru.

Pe matdsoase lebezi ce-ating de-un stuf opac
Carena lor de pana aproape luminoasa,

Ea desfrunzeste-o rozad de nea funinginoasa
Ale carei petale scriu cercuri largi pe lac...

E vie?... Ce deserturi de stinsa voluptate
In care apa-n lame abia zvacnind mai bate,
Uzand secretul prag din ecouri de cristal...

Carnatia confuza de roze moi deodata
Se-nfioara, cand un strigat de diamant fatal
Crapa cu-un fir de ziud marea poveste toata.

Paul Valéry, Feerie,

Traducere de Stefan Augustin Doinag
Raspuns asteptat
Nivel maxim: Trei trasaturi ale simbolismului regdsite in ambele texte sunt cultivarea
simbolului, a corespondentei §i a sugestiei./
Trei trasaturi ale simbolismului regasite in ambele texte sunt cultivarea sugestiei, natura
vazuta ca spatiu al corespondentelor si utilizarea tehnicii vagului.
Nivel mediu: Doua trasaturi ale simbolismului regasite in text sunt cultivarea simbolului si
a sugestiei./
Doua trasaturi ale simbolismului regdsite in ambele texte sunt cultivarea sugestiei §i
utilizarea tehnicii vagului.
Nivel minim: O trasatura a simbolismului regasita in ambele texte este cultivarea
sugestiei./
O trasatura a simbolismului regasita in ambele texte este utilizarea tehnicii vagului.

Descriptori de nivel

Minim Mediu Maxim
Mentionarea unei trasaturi a Mentionarea a doua trasaturi Mentionarea a trei trasdturi
simbolismului regésite n ale simbolismului regasite in ale simbolismului regésite
ambele texte. ambele texte. in ambele texte.

2.

Competenta specifica:

3.3. Identificarea unor conexiuni Intre literatura romana si cea universala
Continut asociat: simbolismul

Sarcina de evaluare
Precizeaza doud asemanari intre poeziile de mai jos.
A.

In pragul scarilor ramas-am si nu-mi mai recunosc gradina.



E noapte, o noapte viorie, de parc-ar fi trecut lumina
Prin ochii cei mai dusi de visuri, prin inima cea mai blajina,
E-o dulce noapte alungata dintr-un serai, de vreo cadana.

Un pas nu Indraznesc, de teama sa nu rump farmecul uimirii,
Se frange umbra-nduiosata pe-alocuri unde trandafirii
S-aprind prin crengi; iar nalba toata si micsunelele-batute
Par lacrimi mari de nestimata pe-un tort de catifea cusute.

Si bland s-abate-un vant, trezit e umbrarul tot si-n dulce larma
Se clatina crengile, iar umbra se clatina i ea, se farma,

Si-n luminis de drum scapata, pe unde aiurit s-abate

Nu mai cunosti de-s flori de umbra sau daca-s flori adevarate.
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Mi-i dor, o, noapte fermecatd, de nu stiu ce mi-i dor... pe-aproape
Parc-au trecut un pas, o soaptd, usor ca zgomotul pe ape
De vasle-ntarziate-n neguri prin departari, ori ca fiorul
Batailor pripit de aripi ce-si lasa pe adancuri zborul.
Dimitrie Anghel, Farmec de noapte

B.

Luna subtire varsa un fraged licar sacru,
O-ntreaga fusta dintr-un tesut de-arginturi fin,
Pe fundament de marmuri unde apare lin
Umbra purtind o trena de perle-n voal de nacru.

Pe matasoase lebezi ce-ating de-un stuf opac
Carena lor de pana aproape luminoasa,

Ea desfrunzeste-o rozad de nea funinginoasa
Ale carei petale scriu cercuri largi pe lac...

E vie?... Ce deserturi de stinsa voluptate
In care apa-n lame abia zvacnind mai bate,
Uzand secretul prag din ecouri de cristal...

Carnatia confuza de roze moi deodata
Se-nfioara, cand un strigat de diamant fatal
Crapa cu-un fir de ziud marea poveste toata.
Paul Valéry, Feerie,
Traducere de Stefan Augustin Doinas
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Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim: [n ambele poezii, natura cuprinsd este un spatiu al corespondentelor, al
fascinatiei si al misterului, fiind valorificat motivul noptii.

Ambele poezii surprind frumusetea naturii si valorifica motivul linistii.

Nivel minim: /n ambele poezii, este valorificat motivul noptii.
Ambele poezii surprind frumusetea naturii.

Descriptori de nivel
Minim Maxim
Precizarea unei asemanari intre cele doua Precizarea a doud asemanari intre cele doua
texte texte

3.

Competenta specifica vizata:
3.3. Identificarea unor conexiuni Intre literatura romana si cea universala
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Continut asociat: simbolismul

Sarcina de evaluare

Precizeaza trei asemandri ale poeziilor Se intristase luna de Stéphane Mallarmé si Feerie de
Paul Valéry cu poezia lui Stefan Petica.

A.

Se intristase luna. Albi serafimi plangand
Cu-arcusu-n méini, prin somnul florilor curgand
Scoteau din cupa tdinuitd a-mbolndvitelor viole
Suspine de cristale prelinse pe-azurul micilor corole.

Era sfintita zi a-ntaiului sarut

Si visul crud din suflet mi-a pascut

Sorbind din plin balsamul tristetilor pagéne,
Ce fard de regrete in veci de veci ramane,

In inima din care un suflet a cules

Un vis. Si ratacind cu ochii 1n eres,

Deodata-mi apdrusi in fata pe strada larga si pustie
Zvarlind prin umbrele-nserarii infiorari de vesnicie.

Da, am stiut; erai aceeasi zana
Care-n copildrie mi-erai in somn stapana.
Atunci din mana-ntredeschisa cerneai pe visele-mi curate.
Ninsoarea albelor buchete de stele mari si parfumate.
Stéphane Mallarmé, Se intristase luna
Traducere de Ioan Matei
B.
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Luna subtire varsa un fraged licar sacru,
O-ntreaga fusta dintr-un tesut de-arginturi fin,
Pe fundament de marmuri unde apare lin
Umbra purtind o trena de perle-n voal de nacru.

Pe matasoase lebezi ce-ating de-un stuf opac
Carena lor de pand aproape luminoasa,

Ea desfrunzeste-o roza de nea funinginoasa
Ale carei petale scriu cercuri largi pe lac...

E vie?... Ce deserturi de stinsd voluptate
In care apa-n lame abia zvacnind mai bate,
Uzand secretul prag din ecouri de cristal...
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Carnatia confuza de roze moi deodata
Se-nfioard, cand un strigat de diamant fatal
Crapa cu-un fir de ziud marea poveste toata.
Paul Valéry, Feerie,
Traducere de Stefan Augustin Doinas

C.

Si flautul magic vorbi; tremurata
O nota stangace salta peste clape
Ca vocile stinse in murmur de ape
Si-ncet simfonia cazu intristata.

Plutea o durere ca-n tainele sfinte
Pe sala cea veche si-n flacari aprinse
Murea ziua alba pe stofele-ntinse
Iar flautul magic plangea inainte.

Manunchiuri albastre de mici viorele
Lasara parfumuri subtile si clare

In preajma: o dulce si calda-ntristare,
Si nota usoara lovea 1n perdele.

Ea sta glorioasa ca-n razele sfinte
Si iata! In vraja de note usoare
Iubeam pe frumoasa etern visatoare;
Iar flautul magic plangea inainte.
Stefan Petica, Si flautul magic vorbi
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Exemple de raspunsuri asteptate

Nivel maxim:

Asemanarile dintre poeziile ,,Se intristase luna” de Stéphane Mallarmé, , Feerie” de Paul
Valéry si ,,Si flautul magic” de Stefan Petica sunt starea de tristete (accentuata de natura),
prezenta anumitor motive (luna, intristarea etc.), muzicalitatea poeziei (accentuata de
preferinta pentru figurile de constructie, dar si pentru campul lexical al muzicii).

Nivel mediu: O asemadnare este starea de tristete regasita in poezii. O alta asemanare
constd in prezenta anumitor motive (intristarea).

Nivel minim: O asemanare este starea de tristete regasita in poezii.

Descriptori de nivel
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Minim Mediu Maxim
Precizarea unei asemanari Precizarea a doua asemanari Precizarea a trei asemanari,
intre cele trei poezii. intre cele trei poezii. valorificand informatiile din

text.

Sectiunea 3 — Repere pentru construirea noilor achizitii. Exemple de activitati de
invatare

3.1 Exemple de activitati remediale

A. Secventa de activitate remediala
C.S.: 2.1. Utilizarea strategiilor de lecturd in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate

Nota pentru profesor

In ipoteza ci testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competentei specifice releva
structurarea incompletd a competentei specifice 2.1. Utilizarea strategiilor de lectura in
vederea intelegerii adecvate a textelor studiate din programa pentru clasa a XI-a, profesorul
poate remedia acest neajuns, in contextul structurarii competentei 2.1 din programa pentru
clasa a XII-a (continut asociat: poezia interbelicd), in abordarea textului de baza selectat din
lirica lui George Bacovia, de exemplu Nocturna (volumul Scantei galbene, 1926).

Secventa de activitate remediald poate fi derulatad in clasad sau Tn mediul on-line, dupa
evocare, In prima parte a constituirii sensului.

Elevii primesc o foaie A4 impartitd Tn sase cadrane sau li se poate cere sa Tmparta
foaia caietului in sase.

Poezia poate fi cititd cu voce tare de catre profesor sau elevul poate face lectura
interiorizata a textului.

Clar de noapte parfumat,
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O gradina cu orizontul departat...
Si In somn, pe banca veche, cugetari se contrazic,
Greierul zimteaza noaptea, cu nimic.

Cum te-am asteptat...
Totul a trecut —

Luna pare, in oftat,

Un continent cunoscut.

Aici e frumos aranjat

Orice fir;

Veacurile-au stat

Un oras, pe vale, — Suvenir.
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Clar de noapte parfumat,

O gradina cu orizontul departat...

Si 1n somn, pe banca veche, tot mai mic...
Greierul zimteaza noaptea cu nimic...

Dupa prima lecturd, elevilor li se cere sa completeze cadranele, rdspunzand la fiecare
dintre urmatoarele sarcini de lucru.

Fisa de lucru
Completeaza cele sase cadrane cu raspunsuri pentru fiecare dintre Tntrebari.
1. Cu ce culoare ai asocia textul? Motiveaza-ti rdspunsul.
2. Cu ce sunet ai asocia textul? Transcrie versul care 1ti justifica raspunsul.
3. Ce campuri lexico-semantice ai identificat in poezie?
4. La ce te-ai gandit citind poezia? Poti sa te referi la o melodie, la un eveniment etc.
5. Precizeaza starea pe care o sugereaza poezia, justificindu-ti raspunsul cu doud versuri din
text.
6. Despre ce crezi ca este vorba in poezie?

B. Secventa de activitate remediala
C.S.: 2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori si a propriei experiente
de lectura

Nota pentru profesor

In ipoteza ca testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competentei specifice releva
structurarea incompletd a competentei specifice 2.3. Interpretarea textelor studiate prin
prisma propriilor valori si a propriei experiente de lectura din programa pentru clasa a XI-a,
profesorul poate remedia acest neajuns, in contextul structurdrii competentei 3.1 din
programa pentru clasa a XII-a (continut asociat: poezia interbelica), In abordarea textului de
baza selectat din lirica lui George Bacovia, de exemplu Nocturna (volumul Scdntei galbene,
1926).
Activitatea de Tnvatare poate fi adaptata instruirii on-line.
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Fisa de lucru

Despre ce este vorba in text?

1. Priveste cu atentie fotografia de mai jos. Ce reprezintd ea?
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Steve Halama, Echilibristica (Balancing Act), https://unsplash.com

2. Ce semnificatii 1i atribui acestei fotografii?

3. Ce mesaj crezi ca a vrut sa transmita autorul fotografiei?

Aminteste-ti!

De foarte multe ori, 1n viata de zi cu zi, interpretdm ceea ce vedem sau auzim, adicd dam un
anumit inteles, o anumitd semnificatie unui lucru, in functie de experientele si valorile
noastre, de modul in care ne raportdm la lume. Traducem, de fapt, ceea ce vedem sau auzim,
prin filtrul a ceea ce suntem.

Interpretarea este un act de traducere a textului apartinand unui autor in textul cititorului
(trecandu-1 prin filtrul acestuia) si raspunde intr-un fel la intrebarea Despre ce veste vorba in
text?

4. Aminteste-ti ce observatii ai formulat referitor la poezia Nocturna de George Bacovia, de
la culorile, sunetele si stdrile ce pot fi asociate poeziei, la cAmpurile lexico-semantice, de la
corespondenta dintre imaginea exterioara si cea a interioritdtii, la simbolurile existente in
text, de la motivele literare la particularititile limbajului si ale prozodiei. Ce
semnificatie/semnificatii 1i poti atribui acum poeziei?

5. Compara raspunsul tau cu tezele interpretative de mai jos si reformuleaza, daca e cazul,
propria teza interpretativa.
e Textul surprinde fragilitatea existentei umane.
® Poezia Nocturna prezinta efectele tragice ale alienarii fiintei.
e In poezia Nocturnd este evidentiati dezniadejdea poetului care triieste criza creatoare.
e Poezia vorbeste despre o iubire neimpartasita.
6. Sustine-ti, cu doud argumente, teza interpretativa.
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C. Activitate remediala
CS:. 3.1. Identificarea si explicarea relatiilor dintre opera literara studiatd si contextul cultural
in care a aparut acesta

Nota pentru profesor

In ipoteza ca testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competentei specifice releva
structurarea incompleta a competentei specifice 3.1. Identificarea si explicarea relatiilor
dintre opera literara studiata si contextul cultural in care a aparut acesta din programa
pentru clasa a Xl-a, profesorul poate remedia acest neajuns, in contextul structurdrii
competentei 3.1 din programa pentru clasa a XII-a (continut asociat: poezia interbelica),
inainte de abordarea textului de baza selectat din lirica lui George Bacovia.

Elevii vor primi fisa de lucru si o vor completa acasa sau in clasa.

Activitatea poate fi adaptatd instruirii on-line, prin incarcarea fisei de lucru in Google
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Classroom, Padlet etc.

Profesorul va verifica raspunsurile elevilor si va stabili nivelul de structurare a competentei
specifice dupa activitatea remediala.

Fisa de lucru

Cum masuram intensitatea sentimentelor? Poezia simbolista

A. Rispunde, pe rand, la intrebarile de mai jos.

1. Exista o serie de instrumente folosite la masurarea marimilor cum ar fi: metrul pentru
dimensiunea liniara, termometrul pentru starea termica, raportorul pentru unghiuri,
cronometrul pentru timp. Exista vreun instrument pentru a masura intensitatea sentimentelor?
Motiveaza-ti rdspunsul.

2. Cum poti exprima intensitatea sentimentelor?

B. Raspunde la cerintele de mai jos, care au ca punct de plecare un caz real.

In incercarea sa de a exprima intensitatea sentimentelor sale, Bogdan, un elev din clasa a XI-
a, a afirmat: Ma simt atat de trist de parca tot cerul s-a sfaramat si a cazut asupra mea, in
miliarde de cioburi ascutite.

1. A reusit Bogdan sa exprime intensitatea sentimentelor? Motiveaza-ti raspunsul.

2. Numeste cel putin o altd stare decat tristetea, pe care o traieste Bogdan.

3. In afirmatia sa, Bogdan a apelat la o asociere/comparatie. Care sunt termenii acesteia?

4. Daca ai citi undeva (pe o retea sociald) enuntul: Tot cerul s-a sfaramat §i a cazut asupra
mea, in miliarde de cioburi ascutite, ai afirma ca: ,,.Sentimentele traite de emitator sunt

5. Daca ar fi sa numesti simbolul valorificat de Bogdan, acestaar fi ......................

C. Reciteste poezia Pe balta clard de Alexandru Macedonki si raspunde la cerintele de
mai jos.
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1. Precizeaza doua stari/emotii/sentimente sugerate de poezie.

2. Prezinta corespondenta existenta in text.

3. Numeste simbolul central al poeziei.

D. Subliniaza, in textul de mai jos, cuvintele/grupurile de cuvinte care numesc
trasaturile poeziei simboliste.

Poezia simbolista este exclusiv o poezie a sensibilitatii pure. Obiectul ei 1l constituie stérile
sufletesti vagi, confuze, care, neputand fi numite, sunt sugerate.

Stéphane Mallarmé, reprezentant al simbolismului francez, afirma ca a numi un obiect
inseamnd a suprima trei sferturi din pldacerea pe care ti-o da un poem, placere care consta in
bucuria de a ghici, incetul cu incetul; sa sugerezi, iata visul nostru.

Poetii simbolisti cultiva simbolul, sugestia, muzicalitatea, corespondentele si inovatiile
prozodice.

O noutate a liricii simboliste o reprezintd valorificarea universului citadin.

Temele si motivele cultivate de simbolisti sunt natura ca spatiu al corespondentelor, iubirea,
nevroza, orasul, singuratatea, evadarea, moartea, parfumul, ploaia, muzica, ,,paradisurile
artificiale”, culorile, instrumentele muzicale etc.
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E. Identifica trasaturile simbolismului prezente in poezia Cantecul ploaiei de Alexandru
Macedonski.
Ploua, ploua,
Ploua cat poate s ploua.
Cu ploaia ce cade, m-apasa
Durerea cea veche, cea noua...
Afard e trist ca si-n casa, —
Ploua, ploua.

Ploua, ploua... —

Ploua cat poate sa ploua...

Zadarnic vor cantece clare

Ca florile umezi de roua
Cei vecinic scutiti de-ntristare... —
Ploua, ploua.

Ploua, ploua...
Ploua cat poate sa ploua...
Fiinta mea si simtirea
Sufér si plang amandoua...
Viata-si urmeaza-ndarjirea...
Ploua, ploua.

Ploua, ploua,
Ploua cat poate sa ploua...

Rapanad-n geamuri ca-n tobe...
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Spintecad inima-n doua
Cantecul ploaiei de cobe... —
Ploua, ploua... —

D. Activitate remediala
C.S.: 3.3. Identificarea unor conexiuni intre literatura romana si cea universala

Nota pentru profesor

In ipoteza ca testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competentei specifice releva
structurarea incompletd a competentei specifice 3.3. Identificarea unor conexiuni intre
literatura romand §i cea universald din programa pentru clasa a Xl-a, profesorul poate
remedia acest neajuns, in contextul structurarii competentei 3.1 din programa pentru clasa a
XII-a (continut asociat: poezia interbelicd), in abordarea textului de baza selectat din lirica lui
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George Bacovia.
Activitatea de Tnvdtare poate fi adaptata instruirii on-line.

Fisa de lucru

Poezia simbolista, umbrela a ploii

1. Tu cum te simti cand ploua? Care dintre emoticoanele de mai jos ilustreaza cel mai bine

starea ta?
A N ~ ~ ~ ~
~ r
0 Q 0 0 A o

¢
/_\.f\/\/\/v\—/

Sursa imagini: https://pixabay.com/

2. Asociaza fragmentele de mai jos cu unul dintre emoticoanele de la exercitiul 1, motivandu-ti
alegerea.
a.
Vine ploaia! Bine-mi pare!
In gradini am o floare!
Ploaia mi-o va creste mare.
Bine-mi pare!

Vine ploaia! Las’ sa vie!
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Dupa ploaie toate-nvie
In gradini si-n cAmpie.
Las’ sa vie!
George Cosbuc, Vine ploaia

b.
Ploua!...
In orasul nostru romanesc
Ploud asa cum stim cu toti ca ploud —
Ploua ,,gris” ca-ntr-o estampa japoneza...
Pietonii pe trotuare se raresc,
O trasura cu un ,,Chrysler” in viteza,
Trec in sens invers
Si se ciocnesc...
Ion Minulescu, Ploaie urbana
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3. Ploaia este consideratd de cele mai multe ori un semn divin, fiind perceputd ca un simbol al
vietii si al purificarii. In poezia simbolisti, ploaia este asociatid cu melancolia, nevroza si cu
starile depresive. Citeste poeziile de mai jos, apartinand lui Paul Verlaine (1844 — 1896) si
George Bacovia (1881 — 1957), in care este valorificat motivul literar al ploii.

Plange in inima mea...
de Paul Verlaine

Plange in inima mea
Cum ploua peste oras;
Ce-i tristetea aceasta grea
Raul ce inima-mi ia?

O, dulce murmur de ploaie

Pe acoperise si-n zare!

In inima ce se indoaie,

O, cantecul, murmur de ploaie!

Plansul noima nu are

In inima ce mi se fringe.
Ce? Nicio tradare?

Jalea noima nu are.

Un chin e fara masura
Sa nu stii de ce,

Fara iubire si ura,
Suferi peste masura.
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(volumul Romante fara cuvinte,1874)
Traducere de Lucian Blaga

Ploaia
de George Bacovia

Da, ploud cum n-am mai vazut...
Si grele talangi adormite,

Cum suna sub suri invechite!
Cum suna in sufletu-mi mut!

Oh, plansul si cand ploua!
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Si ce enervare pe gand!

Ce zi primitiva de tina!

O bolnava fata vecina
Récneste la ploaie, razand..

Oh, plansul si cand ploua!

Da, ploua...si sund umil
Ca tot ce-i iubire si urd —
Cu-o muzica trista, de gura,
Pe-aproape s-aude-un copil.

Oh, plansul si cand ploua!

Ce basme si le spun!

Ce lume-asa goala de vise!

... 51 cum sd nu plangi in abise,
Da, cum sa nu mori si nebun?

Oh, plansul si cand ploua!
(volumul Plumb, 1916)

4. Identifica trei relatii ce se pot stabili intre cele doua poezii, avand in vedere ca ambele
apartin simbolismului. Ai in vedere trasaturile curentului, simbolistica ploii, stdrile sufletesti
sugerate etc.

5. Asculta poezia Rar, recitatd de George Bacovia pe canalul de YouTube al Radio Romania
Cultural:

https://www.youtube.com/watch?v=DFrZCALOL E&list=RDDFrZCALOL _ Eé&start radio=1.
Redacteaza un text de cel putin 100 de cuvinte in care sa prezinti relatia dintre poezia Rar de
George Bacovia si poezia lui Paul Verlaine, Ploua in inima mea...
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3.2 Exemple de activitati de recuperare

Nota pentru profesor
In cazul in care in perioada 11 martie — 12 iunie 2020 nu s-au utilizat, in structurarea
competentelor specifice 2.1, 3.2, continuturile care permiteau conturarea unei viziuni de
ansamblu asupra poeziei de la finalul secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea,
profesorul poate construi o activitate de recuperare (derulata fie in situ, fie in mediul on-line,
fie aplicand principiile blended-learningului).
Sugestie de activitate de recuperare in mediul on-line

(Ol 2. 1. Utilizarea strategiilor de lectura in vederea intelegerii adecvate a textelor
specifice studiate

3.2. Dezvoltarea unei viziuni de ansamblu asupra fenomenului cultural
romanesc pana la inceputul secolului al XX-lea
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(V1121 Sl Etapa asincrona

Elevii primesc, prin intermediul aplicatiei Google Classroom, o sarcina de
lucru: sa urmareasca pe site-ul TED-Ed (initiativa TED pentru tineret si
educatie) animatia What makes a poem a poem? de Melissa Kovacs (cu
subtitrare in limba romana),
https://ed.ted.com/lessons/what-makes-a-poem-a-poem-melissa-kovacs, iar
la final s@ noteze o informatie care le-a atras atentia.

Etapa sincrona

Etapa sincrond este realizatd ca videoconferintd, cu durata de 90" (a doua zi
dupa activitatea asincrond), folosind Zoom — inclusiv optiunea Breakout
Rooms, Miro si modelatd ERR(E).

In realizarea/constituirea sensului se apeleaza la o facilitate a platformei
Zoom — Breakout Rooms si se creeaza patru grupe, fiecare avand aceeasi
sarcind de lucru (anexa 1), trimisa prin intermediul optiunii Chat. Elevii
primesc spre lecturd sase poezii: Trecut-au anii de Mihai Eminescu, Ce-as
vrea sa mai iubesc o data de Alexandru Vlahuta, Pe ldnga boi de George
Cosbuc, Pe balta clara de Alexandru Macedonski, Singur de St. O. losif si
Noi de Octavian Goga, fiecareia fiindu-i asociat anul aparitiei. Dupa lectura

textelor (realizatd Tn grupe prin optiunea Share Screen), elevii vor rezolva
sarcina de lucru in cadrul grupelor. Dupd revenirea in plen, raportorul
fiecarei grupe va prezenta raspunsurile, acestea fiind sistematizate intr-o
hartd mentala (aplicatia Miro, anexa 2), completatd apoi cu explicatiile
profesorului despre impasul 1n care s-a aflat poezia roméneasca dupd
moartea lui Eminescu si despre epigonismul eminescian, evidentiind
neoclasicismul, respectiv neoromantismul creatiilor lui George Cosbuc,
Octavian Goga si St. O. losif, ca in final sa sublinieze rolul lui Alexandru
Macedonski in dezvoltarea ulterioard a poeziei romanesti.

Etapa de reflectie se poate realiza printr-un exercitiu foarte simplu, ales
pentru a vedea in ce madsurd activitatea a avut efectul dorit: elevii vor fi
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provocati sa caute un cuvant care sa exprime o caracteristicd a epocii, avand
in vedere domeniul poeziei, justificandu-si alegerea.

Etapa asincrona

Etapa de extindere: sarcina de lucru anuntatd la finalul videoconferintei si
postatd pe Google Classroom, de a prezenta, sub forme diferite: text scris,
produs media etc., modul in care au receptat formulele poetice de la finalul
secolului al XIX-lea si Inceputul secolului al XX-lea.

NG G S hitps://ed.ted.com/lessons/what-makes-a-poem-a-poem-melissa-kovacs
lucru — fisd de lucru (anexa 1)

— Google Classroom, Zoom, Miro

Parcurs Documentare: demers asincron (aproximativ 15°) — activitate individuala,
didactic: cu o zi Tnaintea lectiei

AW\ iE Y — vizionarea produsului video;

invitare/ —raspunsul la cerinta de a nota o informatie care le-a atras atentia.

evaluare Demers sincron

Evocare

— discutii pornind de la animatia vizionatd si de la sarcina de lucru primita;
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— actualizarea achizitiilor despre poezia romaneasca pand la momentul
Eminescu si despre impactul produs de lirica eminesciana in a doua jumatate
a secolului al XIX-lea.

Realizarea sensului

— activitatea pe grupe, pe baza fisei primite si raportarea raspunsurilor;
—realizarea hartii mentale.

Reflectie

— cautarea de cdtre elevi unui cuvant care sd exprime o caracteristicd a
epocii, avand in vedere domeniul poeziei, justificandu-si alegerea.
Extindere: demers asincron (aproximativ 20°) — activitate individuala
Prezentarea sub forme diferite a modului in care au fost receptate formulele
poetice de la finalul secolului al XIX-lea si Tnceputul secolului al XX-lea.

Anexa 1

A. Raspundeti la cerintele de mai jos, referitoare la poeziile date.

1. Ce au in comun, din punct de vedere prozodic/din punctul de vedere al versificatiei, aceste
poezii?

2. Care dintre poeziile date pot fi asociate cu stilul/modelul liric eminescian sau/si cu modelul
romantic?

3. Care dintre poeziile date este mai apropiatd de stilul eminescian?

4. Grupati poeziile in functie de asemandrile de continut. Precizati aceste asemandri. Daca
exista poezii care nu pot fi asociate, explicati de ce.

5. Asociati fiecdrei poezii unul dintre urmatoarele cuvinte:

* narativ * explicit ® melancolic * confuz ¢ profetic  simplist.

B. Alegeti un raportor care va prezenta raspunsul la cerinte.
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Harta mentala realizata cu aplicatia Miro
3.3 Exemple de activititi pentru elevii in risc

Nota pentru profesor

In cazul in care in perioada 11 martie — 12 iunie 2020 nu s-au utilizat, in structurarea
competentelor specifice 2.1, 2.3, 3.1, continuturile care vizau romanul experientei, profesorul
poate construi activitdti de recuperare pentru elevii aflati in situatii dezavantajate.
Prezentam mai jos o astfel de activitate, textul-suport fiind romanul Maitreyi de Mircea
Eliade.

Experientele devin roman

A. Inainte de a face cunostinti cu textul

1. Imparte o foaie de hirtie in patru si creeazi-ti blazonul; in primul patrat desenezi
animalul care te reprezintd, in al doilea o planta care iti place, in urmatorul un simbol un
obiect important pentru tine, iar in ultimul simbolul unui spatiu geografic in care ai vrea sa
calatoresti.

2. Ce stii despre India? Noteazad cat mai multe lucruri care iti vin in minte despre aceasta
tara.

3. La ce crezi ca ar trebui sa se refere un text care s-ar incadra in categoria romanului
experientei?

4. Stii cine este Mircea Eliade? Daca raspunsul tdu este negativ, citeste prezentarea de mai
jos si subliniaza doud informatii pe care le consideri interesante.
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Mircea Eliade in 1933
sursa foto: https://commons.wikimedia.org/

Mircea Eliade (1907 — 1986) - prozator, eseist, filosof, istoric al religiilor.

Se naste Tn Bucuresti, ca al doilea fiu al capitanului Gheorghe Eliade. Urmeaza cursurile
primare Tn Bucuresti, la scoala din strada Mantuleasa si, din 1917, e elev la Liceul Spiru
Haret. Scrie primul text literar la 14 ani, o proza fantastica intitulata Calatorie in tara
furnicilor rosii. In 1925 se inscrie la Facultatea de Filosofie din Bucuresti. Obtine o bursa in
India si rimane in aceastd tard intre 1928-1932. In India invita sanscrita, tibetana, are acces
la lucrari de orientalistica, incercand sa inteleagd spiritualitatea indiana atat prin studiu, cat
si pe calea experientei personale. Isi ia doctoratul in 1934 cu o lucrare despre yoga. Pleaca
la Londra ca atasat cultural in 1940, iar din 1941 pana in 1944 este consilier la ambasada
din Lisabona. In 1945 se stabileste la Paris, iar din 1956 este profesor de istorie a religiilor
la Universitatea din Chicago. Primele sale opere literare au ca punct de plecare experientele
personale: Isabel §i apele diavolului (1930), Maitreyi (1933), Intoarcerea din rai (1934),
Huliganii (1935). Ulterior, va scrie nuvele fantastice: Domnisoara Christina (1936),
Sarpele (1937), Secretul doctorului Honigberger, Nopti la Serampore (1940) etc. Si dupa
plecarea din tara, Eliade va continua sa scrie proza fantastica in limba romana.

5. Citeste urmatorul text, care prezinta contextul Tn care a aparut romanul Maitreyi.
Romanul Maitreyi, aparut in 1933, are ca punct de plecare o serie de experiente ale
scriitorului, triite in perioada indiand (1928 — 1932). In scurt timp dupa ce Mircea Eliade a
ajuns in Calcutta, a devenit studentul preferat al profesorului si filosofului indian
Surendranath Dasgupta, 1n casa caruia este invitat sa locuiascd. Asa se va naste povestea de
dragoste dintre Micea Eliade si Maitreyi, fiica profesorului. Descoperita, idila provoaca
reactia violentd a profesorului Dasgupta, care il va alunga pe Eliade din locuinta sa. In 18
septembrie 1930, Mircea Eliade paraseste resedinta profesorului si pleacd spre Rishikesh,
spatiu al practicilor ascetice, la poalele muntilor Himalaya. Aici o va cunoaste pe Jenny
Isaac, o tanard originard din Africa de Sud, fostd violonistd. Cei doi vor avea o scurtd
relatie, dar Mircea Eliade revine in Calcutta de unde, in 1931, se intoarce in tara.

Romanul Maitreyi a fost scris de Mircea Eliade pentru a participa la un concurs literar,
instituit sub patronajul Editurii Cultura Nationald. La concurs au fost prezentate, sub
pseudonim, cincizeci de manuscrise. In 14 martie 1933, juriul, din care faceau parte
personalitati ale culturii romane: G. Calinescu, Perpessicius, Cezar Petrescu, Mihai Ralea si
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Serban Cioculescu, a hotdrat premierea romanului Maitreyi. Cartea a fost tiparita imediat de
Al. Rosetti §i a cunoscut un real succes, dupa sapte luni, in librarii existand deja a treia
editie.

7. Despre ce crezi ca este vorba in romanul Maitreyi de Mircea Eliade? Dupa ce ai raspuns
la aceastd Intrebare, citeste prezentarea de mai jos, verificind daca predictia ta se confirma
sau nu.

Plasata in India anului 1929, actiunea romanului se centreazad pe povestea de dragoste dintre
Allan, inginer european venit in India, si Maitreyi, fiica sefului sdu, Narendra Sen. Povestea
lor nu se poate Implini din cauza unor diferente ireconciliabile, fiindca fiecare apartine unei
alte lumi si unei alte civilizatii. Imbolndvindu-se in jungla indiana in timp ce supraveghea
construirea unei cai ferate, Allan este invitat de seful sau sa locuiasca in vila sa, fiindu-i
foarte simpatic si avand intentia, nemarturisita, de a-1 adopta. Tanarul nu stie acest lucru si
se teme ca Narendra Sen sd nu intentioneze sd-1 casatoreasca cu fiica sa, Maitreyi, de care
Allan este deja indragostit. Idila dintre Allan si Maitreyi este descoperitd de paringii
acesteia. Barbatul este alungat, iar fata, bine pazita, pentru a impiedica o posibila intalnire a
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acestora. Allan pleaca in Himalaya pentru a o uita pe Maitreyi. Desi are o aventurd cu o
finlandeza, Jenia Isaac, Allan 1si dd seama cd inca mai este indragostit de Maitreyi. Se
reintoarce in Calcutta, dar refuzd sa o vada pe fatd, desi aceasta incearca sa ia, de
nenumarate ori, legatura cu el. Fiindca nu gaseste de lucru, Allan pleacad in Singapore cu
Geurtie, o tanara din comunitatea eurasiatica.
B. Citeste secventa de mai jos, reprezentind incipitul romanului Maitreyi de Mircea Eliade,
apoi raspunde la sarcinile de lucru formulate.

,Am sovait atata in fata acestui caiet, pentru ca n-am izbutit sa aflu Tnca ziua precisa
cand am intalnit-o pe Maitreyi. In insemnarile mele din acel an n-am gisit nimic. Numele ei

apare acolo mult mai tarziu, dupa ce am iesit din sanatoriu si a trebuit s8 ma mut in casa
inginerului Narendra Sen, in cartierul Bhowanipore. Dar aceasta s-a intamplat in 1929, iar
eu intdlnisem pe Maitreyi cu cel putin zece luni inainte. $i dacd sufar oarecum Tncepand
aceastd povestire, e tocmai pentru c¢d nu stiu cum sd evoc figura ei de-atunci si nu pot retrdi
aievea mirarea mea, nesiguranta si turburarea celor dintai intalniri.

Imi amintesc foarte vag ca, vazand-o o data in masind, asteptand in fata lui ,,Oxford
Book Stationary” — 1n timp ce eu i cu tatal ei, inginerul, alegeam carti pentru vacantele de
Craciun — am avut o ciudata tresarire, urmata de un foarte surprinzator dispret. Mi se parea
urata — cu ochii ei prea mari si prea negri, cu buzele carnoase rasfrante, cu sanii puternici,
de fecioara bengaleza crescuta prea plin, ca un fruct trecut in copt. Cand i-am fost prezentat
si si-a adus palmele la frunte, s ma salute, i-am vazut deodata bratul intreg gol si m-a lovit
culoarea pielii: matd, bruna, de un brun nemaiintalnit pana atunci, s-ar fi spus de lut si de
ceard. Pe atunci locuiam incd in Wellesley Street, la Ripon Mansion, si vecinul meu de
camera era Harold Carr, impiegat la ,,Army and Navy Stores”, a carui tovarasie o cultivam,
pentru ca avea o suma de familii prietene in Calcutta*, unde imi petreceam si eu serile si cu
ale caror fete ieseam saptamanal la dancing-uri. Acestui Harold incercai sa-i descriu — mai

mult pentru ldmurirea mea decat a lui — bratul gol al Maitreyiei si straniul acelui galben
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intunecat atat de tulburdtor, atat de putin feminin, de parca ar fi fost mai mult al unei zeite
sau al unei cadre* decat al unei indiene.”

*Calcutta, s. propriu — oras in estul Indiei, in regiunea Bengal, cu o populatie de 4,5 milioane de
locuitori (15 milioane cu suburbiile), port in Delta Gangelui si a Brahmaputrei

*cadra, s.f., sens figurat — persoana foarte frumoasa

Sarcini de lucru

1. Cine este naratorul si la ce persoana relateaza evenimentele?

2. Cum poti caracteriza tehnica narativa folosita de Mircea Eliade?

3. Cine crezi ca este destinatarul confesiunii?

4. Incipitul romanului sta sub semnul sovaielii. Care este cauza acestei stari?

5. Ce informatii despre personajul-narator se desprind din fragmentul dat? Dar despre
Maitreyi?

6. Creeaza blazonul personajului-narator pe baza informatiilor din acest fragment.

7. Incercuieste litera A daci enuntul contine un adevir, si F daca informatia din enunt este
falsa.

A F Personajul-narator prezinta cu sinceritate o experientd pe care a trdit-o.

A F Experienta prezentata pare a fi falsa.

A F Personajul-narator pare a se adresa sie insusi, discursul sdu avand trasaturile unui
monolog interior.

A F Romanul Maitreyi este inspirat din viata lui Mircea Eliade, Allan fiind un alter ego al
scriitorului.
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8. Romanul experientei, numit roman al trairii de catre criticul literar Nicolae Manolescu,
este o creatie confesiva care cultiva verosimilul si documentul biografic, construita pe baza
monologului interior care e vazut ca un discurs pentru sine. Valorificand aceastd definitie si
raspunsurile tale de la exercitiul anterior, raspunde la intrebarea: De ce este romanul
,,Maitreyi” de Mircea Eliade un roman al experientei?

Nota. Activitatea poate fi adaptatd si aplicata in cazul in care profesorul decide sd aplice
metoda flipped classroom (in cazul unei activitati de recuperare).

3.4 Recomandairi din perspectiva integrarii tehnologiilor
in procesul de predare/ invatare

Integrarea tehnologiilor 1n procesul de predare/invatare este o necesitate in contextul
actual. Modalitdtile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba si literatura roméana
sunt variate si se pot concretiza prin utilizarea, in fiecare dintre etapele lectiei
(evocare/constituirea sensului/reflectie/extindere), a unor produse media sau a aplicatiilor
educationale.

Utilizarea aplicatiilor educationale permite realizarea unor activititi de Tnvatare in
mediul on-line:

® activitati asincrone, care presupun ca interactiunea dintre profesor si elev sa se
realizeze prin accesarea resurselor educationale online in contexte temporale diferite;
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® activitati sincrone, interactiunea dintre profesor si elev sd se realizeze 1n timp real,
prin intermediul aplicatiilor care permit organizarea de videoconferinte.
Dintre aplicatiile educationale care permit realizarea de activitdti sincrone sau asincrone,
mentiondm urmatoarele:
Clase virtuale, care permit activitati sincrone si asincrone:
e  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/);

® Google Classroom (https://classroom.google.com/);

e Edmodo https://new.edmodo.com.
Harti conceptuale on-line, care permit colaborare sincron:

e MindMeister (https://www.mindmeister.com/);
e  Miro (https://miro.com/);
e  MindMup (https://www.mindmup.com);

e [ucidchart (https://www.lucidchart.com).
Sisteme de videoconferinta, care permit activitati sincron:
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e Meet (https://meet.google.com);

e Zoom (https://zoom.us/),

e  Webex (https://www.webex.com/).
Table virtuale, care permit colaborare sincrona:

® Google Jamboard (https://jamboard.google.com/);

e Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-
365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app).
Platforme de invatare, utilizabile fie sincron, fie asincron:
e Kahoot (https://kahoot.com/);
o  Wordwall (https://wordwall.net);
e Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/);

e  Mycoolio (https://www.mykoolio.com);
e TEDEAd (https://ed.ted.com/)
Site-uri web:

e  YouTube (https://www.youtube.com/);
e TED (https://www.ted.com/).

Resursele recomandate pentru clasa a XII-a:

e Canalul de YouTube al TVR, Romini care au schimbat lumea: Mircea Eliade,
https://www.youtube.com/watch?v=0GOg_3jwJVE;

e (Canalul de YouTube al Romania Cultural, seria Asculta vocea;

e C(Canalul de YouTube Arhiva TVR, Eugen Lovinescu - Jurnal de secol,
https://www.youtube.com/watch?v=HZTt obW4DQ&t=54s;
e https://ed.ted.com/lessons/what-makes-a-poem-a-poem-melissa-kovacs;

* https://ed.ted.com/lessons/the-pleasure-of-poetic-pattern-david-silverstein.

Limba si literatura romana (liceu). Repere metodologice pentru consolidarea achizitiilor anului scolar 2019-2020 129



Anexa — Tabele comparative intre competente specifice si continuturi din
programele de limba si literatura romana corespunzatoare perioadei martie-iunie 2020 si

urmatoarea clasa de studiu

Clasa a VIII-a Clasa a IX-a

3. Receptarea mesajului scris, din texte | 2. Folosirea modalitatilor de analizd tematica,

literare si nonliterare, in scopuri diverse structurala si stilistica in receptarea diferitelor
texte literare si nonliterare

Competente si continuturi asociate care permit
3.1 dovedirea intelegerii unui text literar interventii remediale/de recuperare
sau nonliterar, pornind de la cerinte date

2.1. aplicarea unor tehnici vizand intelegerea
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Continuturi de remediat/de recuperat: textelor literare sau nonliterare

— trasaturile specifice celor trei genuri (epic, liric, - stabilirea ideilor principale

dramatic) in opere literare studiate sau in texte la  — rezumarea

prima vedere; opera dramatica: trasaturi generale; — identificarea campurilor semantice dominante

specii literare obligatorii: balada populara, dintr-un text

romanul (fragment); 2.2 identificarea temei textelor propuse pentru
studiu

— tema, motiv, viziune despre lume;

— relatii tematice intre textele pentru studiu din
clasa a IX-a si texte studiate Tn gimnaziu.

2.4 analizarea componentelor structurale si
expresive ale textelor literare studiate si
discutarea rolului acestora in tratarea temelor
— componente structurale si expresive (elemente de
constructie a subiectului i a personajelor in texte
epice; simboluri centrale 1n texte lirice; elemente
de versificatie, figuri de stil).

2.6 aplicarea conceptelor de specialitate in
analiza si discutarea textelor literare studiate

— genuri literare (epic, liric, dramatic);

— autor, narator, eu liric, cititor;

— moduri de expunere;

— naratiunea (naratiunea la persoana a III-a si la
persoana [; momentele subiectului; timpul si
spatiul in naratiune)

— descrierea (portretul literar, tabloul);

— dialogul (mijloc de caracterizare a personajelor);
— personajul (caracterizarea personajului, portretul
fizic si portretul moral);

— figuri de stil (personificare, comparatie,
enumeratie, repetitie, epitet, hiperbold, antiteza,
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3. Receptarea mesajului scris, din texte
literare si nonliterare, in scopuri diverse

3.2 sesizarea valorii expresive a categoriilor
morfosintactice, a mijloacelor de imbogitire a
vocabularului si a categoriilor semantice
studiate

Continututi de remediat/de recuperat:

— corectitudinea §i expresivitatea partilor de
propozitie si a propozitiilor Intr-un text dat;

— rolul partilor de propozitie si al propozitiilor n
functie de intentia si specificul comunicarii Intr-
un text dat

4. Utilizarea corecta si adecvata a limbii
romane in producerea de mesaje scrise, in
diferite context de realizare, cu scopuri diverse

4.2 utilizarea in redactarea unui text propriu a
cunostintelor de morfosintaxa, folosind adecvat
semnele ortografice si de punctuatie

Continuturi de remediat/de recuperat:

- enuntul, fraza, parti de propozitie si propozitii
(propozitia subordonatd completiva indirectd;
complementele circumstantiale si propozitiile
subordonate circumstantiale; complementele
circumstantiale de cauza, de scop, propozitiile

metafora, alegorie, inversiune).

2.7 compararea limbajului cinematografic
cu acela al textului scris

— raportul text — imagine;

— limbajul cinematografic, limbajul literaturii
(materialul de expresie specific, posibilitati de
prelucrare a acestuia, impact asupra publicului);
— concepte specifice cinematografiei: regie,
scenariu, imagine, coloand sonora, interpretare
actoriceasca.

1. Utilizarea corecta si adecvati a limbii romine
in receptarea si in producerea mesajelor in
diferite situatii de comunicare

Competente care permit interventii remediale/de
recuperare

1.1 utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in
receptarea diverselor texte

1.2. identificarea elementelor specifice din
structura unor tipuri textuale studiate

1.5 utilizarea corecta si adecvata a formelor
exprimarii orale si scrise in diverse situatii de
comunicare

1. Utilizarea corecta si adecvati a limbii romine
in receptarea si in producerea mesajelor in
diferite situatii de comunicare

Competente care permit interventii remediale/de
recuperare

1.1 utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice n
receptarea diverselor texte;

1.2. identificarea elementelor specifice din
structura unor tipuri textuale studiate;

1.5 utilizarea corecta si adecvata a formelor
exprimarii orale si scrise in diverse situatii de
comunicare.
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circumstantiale de loc, de timp, de mod, de cauza,
de scop; propozitia subordonata circumstantiald
conditionald; propozitia subordonata
circumstantiald concesiva; propozitia subordonata
circumstantiala consecutiva).

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in receptarea si in producerea mesajelor in

diferite situatii de comunicare

1.1. Utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice
in receptarea diverselor texte

Continuturi asociate:

— niveluri ale receptarii textelor orale si scrise:
fonetic, ortografic si de punctuatie,
morfosintactic, lexicosemantic, stilistico-
textual, nonverbal si paraverbal

— texte fictionale; texte nonfictionale:
memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-
administrative sau stiintifice, argumentative

1.1. Identificarea particularitatilor si a functiilor
stilistice ale limbii 1n receptarea diferitelor tipuri
de texte

Continuturi asociate:

— niveluri ale receptarii textelor orale $i scrise:
fonetic, ortografic si de punctuatie,
morfosintactic, lexicosemantic, stilistico-textual,
nonverbal si paraverbal

— texte fictionale; texte nonfictionale:
memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-
administrative sau stiintifice, argumentative

— limbaj standard, limbaj literar, limbaj
colocvial, limbaj popular, limbaj regional,
limbaj arhaic; argou, jargon;

— expresivitatea In limbajul comun si in limbajul
poetic;

—valori stilistice ale unor categorii
morfosintactice.

1.4. Redactarea unor texte diverse

Continuturi asociate:

— relatarea unei experiente personale, descriere,
argumentare, rezumat, caracterizare  de
personaj, povestire®, fise de lecturd, referat;
stiri, anunfuri publicitare, corespondenta privata

si oficiald, formulare tipizate ]

1.4. Redactarea unor compozitii despre textele
studiate si alcatuirea unor texte functionale sau a
unor proiecte

Continuturi asociate:

— relatarea unei experiente personale, descriere,
argumentare, rezumat, caracterizare de personaj,
povestire*, fise de lectura, referat; stiri, anunturi
publicitare, corespondenta privata sioficiala,
formulare tipizate

— analiza, comentariu, eseu structurat si eseu
liber;

— cerere, proces-verbal, curriculum vitae,
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2. Folosirea modalitatilor/instrumentelor de

scrisoare de intentie, scrisoare n format
electronic (e-mail);

— proiecte (planificarea activitatii, munca in
echipad siatributii asumate, prezentarea
proiectului, finalitati, modalitati de evaluare a
proiectului)

analiza tematica, structurala si stilistici in

receptarea diferitelor texte literare si nonliterare

2.3. Compararea ideilor si atitudinilor diferite in
dezvoltarea aceleiasi teme literare

Continuturi asociate:

— modul de reflectare a unei idei sau a unei
teme in mai multe opere literare (apartinand
unor genuri sau epoci diferite sau unor arii

culturale diferite)

2.1. Analiza principalelor componente de
structurd, de compozitie si de limbaj specifice
textului narativ, respectiv

Continuturi asociate:

— modul de reflectare a unei idei sau a unei teme
in mai multe opere literare (aparfinand unor
genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale
diferite)

— particularitati ale constructiei subiectului in
textele narative studiate;

— particularitdti ale compozitiei in textele
narative studiate (incipit, final, episoade /
secvente narative, tehnici narative);

— constructia personajelor;

— modalitati de caracterizare a personajului;
tipuri de personaje;

— instantele comunicarii 1n textul narativ;

— tipuri de perspectiva narativa;

— specii epice: basm cult, nuveld, roman;

— registre stilistice, limbajul personajelor,
limbajul naratorului;

— stilul direct, stilul indirect, stilul indirect liber;
— momente ale evolutiei prozei in literatura
romana.

SAU

2.3. Identificarea si analiza elementelor de
compozitie si de limbaj In textul poetic

— modul de reflectare a unei idei sau a unei teme
in mai multe opere literare (apartindnd unor
genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale
diferite)

— titlu, incipit, relatii de opozitie si de simetrie,
elemente de recurentd (motiv poetic, laitmotiv);
— figuri semantice (tropi);

— elemente de prozodie;
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— poezie epica, poezie lirica instantele
comunicarii Tn textul poetic;

— momente ale evolutiei poeziei n literatura
romana.

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu
acela al textului scris

Continuturi asociate:

— raportul text-imagine

— limbajul cinematografic, limbajul literaturii
prelucrare a acestuia, impact asupra publicului)
— concepte specifice cinematografiei: regie,
scenariu,

imagine, coloana sonora, interpretare
actoriceasca

— cronica de film*

2.1 Analiza principalelor componente de
structura, de compozitiesi de limbaj specifice
textului narativ.

Continuturi asociate:

— raportul text-imagine

— limbajul cinematografic, limbajul literaturii
prelucrare a acestuia, impact asupra publicului)
— concepte specifice cinematografiei: regie,
scenariu,

imagine, coloana sonora, interpretare
actoriceasca

— cronica de film*

— particularitdti ale constructiei subiectului Tn
textele narative studiate;

— particularitdti ale compozitiei in textele
narative studiate (incipit, final, episoade /
secvente narative, tehnici narative);

— constructia personajelor;

— modalitati de caracterizare a personajului;
tipuri de personaje;

— instantele comunicarii 1n textul narativ;

— tipuri de perspectiva narativa;

— specii epice: basm cult, nuveld, roman;

— registre stilistice, limbajul personajelor,
limbajul naratorului;

— stilul direct, stilul indirect, stilul indirect liber;
— momente ale evolutiei prozei in literatura
romana.
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Clasa a X-a

Clasa a XI-a

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in receptarea si in producerea mesajelor, in
diferite situatii de comunicare

1.1 Identificarea particularitatilor si a functiilor
stilistice ale limbii 1n receptarea diferitelor
tipuri de texte

Continuturi asociate: expresivitatea in limbajul
comun $i in limbajul poetic

1.1 Aplicarea cunostintelor de limba in receptarea
mesajelor orale si scrise

Continuturi  asociate: achizitiille din clasele
anterioare Tn domeniul limbii §i vocabularului

1

1.2 Receptarea adecvata a sensului/ sensurilor
unui mesaj transmis prin diferite tipuri de texte
orale sau scrise

Continuturi asociate: sens denotativ si sensuri

»

conotative >

2. Folosirea modalitatilor de analiza
tematica, structurala si stilistica in

receptarea diferitelor texte literare si
nonliterare

2.2 Identificarea si analiza principalelor
componente de structura si de limbaj specifice
textului dramatic

Continuturi asociate: >
— particularitati ale constructiei subiectului n
textul dramatic;

— particularitdti ale compozitiei textului
dramatic;

— modalitati de caracterizare a personajelor;

Curente culturale/ literare (secolul al XIX-lea si
inceputul secolul al XX-lea): romantism,
simbolism, prelungiri ale romantismului si (ale)
clasicismului

1.2. Utilizarea achizitiilor lingvistice, cu accent pe
aspectele normative

Continuturi asociate: Norma literara, variante
libere, registre stilistice, variante ortoepice,
variante ortografice, variante morfologice

Norma literard — aspecte evolutive - uzul
diversificat al limbii literare - variante literare
libere - registre stilistice

2. Comprehensiunea si interpretarea textelor

2.2 Compararea viziunii despre lume, despre
conditia umana sau despre arta reflectate in texte
literare, nonliterare sau 1n alte arte

Continuturi asociate:

— viziune despre lume, teme si motive, conceptii
despre artd

Forme hibride ale civilizatiei roméanesti la mijlocul
secolului al XIX-lea (un text de baza, din epoca
respectiva, pe aceasta tema)
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— registre stilistice, limbajul personajelor,
notatiile autorului;
— specii dramatice: comedia;

dramatica si spectacol) in cultura romana

— momente ale evolutiei dramaturgiei (creatie

compozitiesi de limbaj in textul poetic

Continuturi asociate:

2.3 Identificarea si analiza elementelor de

— titlu, incipit, relatii de opozitiesi de simetrie,
elemente de recurenta (motiv poetic, laitmotiv);

— figuri semantice (tropi);

— elemente de prozodie;
epica, poezie
comunicarii Tn textul poetic;

— poezie lirica

romana

»
»

instantele

— momente ale evolutiei poeziei 1n literatura

2.3 Interpretarea textelor studiate prin prisma
propriilor valori §i a propriei experiente de lectura

Continuturi asociate:

— Lecturad-intelegere (intelegerea globala a
textului, analiza unor elemente ce pot conduce la
intelegerea textului, anticipari); chei de lectura
(titlu, incipit, simbol central, personaje etc.) Texte
de baza (poezie, prozd), text din literatura
populara, texte nonliterare (texte de doctrind, texte
istorice, filozofice, stiintifice, eseu literar, memorii
etc.) ilustrative pentru studiile de caz

Curente culturale/literare in secolul al XIX-lea si
inceputul secolului al XX-lea: romantism (poezie
care sa ilustreze aspectele tematice)

Simbolismul roménesc: un text poetic de baza,
selectat din opera lui Al. Macedonski, St. Petica,
Dimitrie Anghel, Ion Minulescu (exceptandu-1 pe
George Bacovia, studiat la clasa a XII-a, in cadrul
unitdtii destinate poeziei interbelice).

3. Situarea in context a textelor studiate prin

raportare la epoca sau la curente culturale/
literare

3.1 Identificarea si explicarea relatiilor dintre
opera literara studiatd si contextul cultural in care
a aparut aceasta

Continuturi asociate: Curente culturale / literare —
context istoric, social-politic, evenimential;
trasdturi ale curentelor culturale / literare;
Referate, proiecte, studii de caz, dezbateri

Studiu de caz: Simbolismul european (grupaj
ilustrativ de texte selectate din opera urmatorilor
Paul Verlaine, Stéphane Mallarmé,
Arthur Rimbaud; arte poetice)

scriitori:

3.3 Identificarea unor conexiuni intre literatura
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3. Argumentarea scrisa si orala a unor opinii

in diverse situatii de comunicare

3.2 Compararea unor argumente diferite pentru
formularea judecatilor proprii

Continuturi asociate: interpretari i judecati de
valoare exprimate in critica si 1n istoria literara,

—
in cronici de spectacol

romana si cea universala

Continuturi asociate: Curente culturale / literare
romanesti Tn context european

Curente culturale/ literare 1n secolele XVII —
XVII: umanismul si iluminismul (prezentare
sintetica)

4. Argumentarea orali sau in scris a unor opinii
in diverse situatii de comunicare

4.2 Compararea §i evaluarea unor argumente
diferite In vederea formularii unor judecati proprii

Continuturi asociate: interpretdri si judecati de
valoare exprimate in critica si 1n istoria literara
Orientdri tematice In romanul interbelic — doua
texte de baza, cite unul dintre urmatoarele arii
tematice: un roman psihologic si un roman al
experientei

Clasa a XI-a

Clasa a XII-a

2. Comprehensiunea si interpretarea textelor

2.1. Utilizarea strategiilor de lectura in vederea
intelegerii adecvate a textelor studiate

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri
ale romantismului si ale clasicismului, romanul
interbelic: psihologic,  romanul
experientei -

romanul

2.1. Adecvarea strategiilor de lectura la specificul
textelor literare studiate, in vederea intelegerii si
interpretdrii personalizate

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale
romantismului si ale clasicismului, romanul
interbelic: romanul psihologic, romanul
experientei

Lecturd-intelegere (intelegerea globald a textului,
analiza unor elemente ce pot conduce la
intelegerea textului, anticipari); chei de lectura
(titlu, incipit, simbol central, personaje etc.) Texte
de baza (poezie, proza, dramaturgie), texte
nonliterare (texte de doctrina, texte istorice,
filozofice, stiintifice, eseu literar, memorii etc.)
ilustrative pentru studiile de caz
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2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma
propriilor valori si a propriei experiente de
lectura

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri
ale romantismului si ale clasicismului, romanul
interbelic: romanul psihologic, romanul

. . I
experientei)

sau la curente culturale/literare

3.1. Identificarea si explicarea relatiilor dintre
opera literara studiatd si contextul cultural in
care a aparut aceasta

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri
ale romantismului si ale clasicismului

2.3. Compararea propriei interpretari a textelor
studiate cu altele, realizate de colegi sau de critici
si istorici literari

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale
romantismului si ale clasicismului, romanul
interbelic: romanul psihologic, romanul
experientei)

Lectura critica (elevii evalueaza ceea ce au citit),
lectura creativa (elevii extrapoleaza, formuleaza
interpretdri personale, prin raportari la propria
sensibilitate, experientd de viata si de lecturd)

3. Punerea in context a textelor studiate prin raportarea la epoca

3.1. Analiza relatiilor dintre o opera studiata si
contextul cultural in care a aparut aceasta

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale
romantismului si ale clasicismului

Curente culturale/literare (modernism,
traditionalism, orientdri avangardiste,
postmodernism) — context istoric, social-politic,
evenimential; trasaturi ale curentelor
culturale/literare reflectate in textele studiate
Diversitate tematica, stilisticd si de viziune in
poezia interbelicd; Literatura aservitd ideologiei
comuniste; Tipuri de roman 1n perioada postbelica
(studii de caz)

3.2. Dezvoltarea unei viziuni de ansamblu
asupra fenomenului cultural roméanesc pana la
inceputul secolului al XX-lea

Continuturi asociate: perioada interbelica
(orientari tematice Tn romanul interbelic);
modele epice Tn romanul interbelic —
Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri
ale romantismului si ale clasicismului

3.2. Integrarea cunostintelor privind limba si
literatura romana intr-o viziune coerenta asupra
culturii romanesti

Continuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale
romantismului si ale clasicismului, perioada
interbelica (orientari tematice in romanul
interbelic); modele epice in romanul interbelic
Perioada interbelica (poezia); perioada postbelica
(poezia, romanul, dramaturgia)

Curente culturale/literare
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3.3. Identificarea unor conexiuni intre literatura
romana si cea universala
Continut asociate: simbolismul european

3.3. Analiza unor conexiuni intre literatura romana
si cea universala

Continut asociate: simbolismul european

Curente culturale/literare romanesti in context
universal
Identitate
(dezbatere)

culturala in  context european
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